Temarcku 300pHUK
NHKIJIY3MBHO OBPA3OBAE: O/ IIEJIAT'OIIKE
KOHUEITINIJE 10 ITPAKCE



OUJIO30DPCKU PAKVYIITET YV HOBOM CALlY
Oncexk 3a nearorujy

3a u3maBayva:
[Tpod. np Jbumana CyboTuh, nexan

Pentensentu:
[Ipod. np Ceetnana lllmanosuh
[Ipod. np eduka Anndadbuh
[Tpod. ap 3opocnaB CreBak

Ypehupauku onoop
[Tpod. np Mapa Bykuh, rmaBHH U OATOBOPHU YPETHHUK
[Tpod. np Munka Ospava,
[Tpod. np Ceemiana Koctouh,
Hou. np Jenena bepmanos,
Jou. 1p Mapujana Kocanosuh

ISBN 978-86-6065-094-0

OBaj TemaTcky 300pHUK PE3YNTAT je HCTPAKUBAYKOT paja Ha MPOjeKTy
"MHKimy3uBHO 00pa3oBame: O1 mefaronke KOHIenuje 10 npakce”, koju GpuHancupa
Cexkperapujar 3a HayKy 1 TexHonomku pa3soj All Bojonune



WHKJY3UBHO OBPA3OBAIGE;:
OJ1 IEJATOIIKE KOHIENIUJE
JIO IPAKCE

Temarcku 300pHUK

HOBU CA/], 2011



duno3odceku pakynrer y HoBom Cany
Opncex 3a memarorujy
np 3opana bunhuha 2
21000 HoBu Can
Ten: +381214853900
www.ff.uns.ac.rs
e-mail: pedagozi@ff.uns.ac.rs

Omykom HacraBno-nayunor Beha ®unozodckor pakynrera y HoBom Cany
JlaTa je carmacHOCT 3a IITaMIIakbe OBOT TEMATCKOT 300pHUKA

AYTOPCKA TTPABA 3AIITUREHA, nenoBu oBe myOnukaiuje
(ayTOopcKH pajioBH) HE CME]y c€ YMHOXaBaTH, (oTokonuparu,
HUTH Ha OWJIO KOjY HAaUWH PENPOIYKOBaTH 03 MICMEHE CarJIaCHOCTH M3/aBava

Pykonucu cy nmpupehenu 3a mramiy aeriemopa 2011. rogune



CAJIPIKAJ

IIpenroBop. . . . . . . o e VII

Svetlana Kostovi¢, Jovana Milutinovié¢, Sladana Zukovi¢,

Tamara Borovica, Biljana Lungulov

RAZVOJ INKLUZIVNE OBRAZOVNE PRAKSE

USKOLSKOM KONTEKSTU . . . . . o ot oo e e 1

Mapa byxkuh, Jenena bepmanos, Mapujana Kocanosuh
[MPUHINWIT UTHANBUAYAJIM3ALIMJE HACTABE ¥V
UHKIIY3UBHOJIOKOJIM . . . . . . . .o e e e e e 19

Milka Oljaca, Svetlana Kostovi¢, Perdi Erdes Kavecan
EDUCATIONAL: ACHIEVEMENT OF ROMA PUPILS
INTHEPRIMARY SCHOOL . . . . . . ... .. . . e . 37

Jacmuna KnemenoBuh, Cranucnasa Mapuh Jypurnua
CTABOBHU BACIIMTAYA O YKIbYUMBABY JELIE CA
CMETHAMA VY PABBOJY ¥V PEAOBHE BACIIMTHE I'PYIIE . . . .. . .. 49

Tamapa boposuna, busbana Munojesuh
CTABOBU MJIAINX O MAPTUHAJIM3OBAHUM I'PYIIAMA . . . . . .. 65

Milena Stipi¢
INKLUZIVNO OBRAZOVANJE - SANSA ZA
IZGRADNJUBOLIJEGDRUSTVA. . . . . . . e 79

Hparo Bpankosuh
TEOPUJICKO-UCTOPUICKU ACIIEKTH
UHKIIY3UBHOI' OBPA3OBAIA . . . . . . . . .. o o 91



10. I1. lybenckuii
NCCIEAOBAHUE U ITPOEKTUPOBAHUE 'YMAHNUCTUYECKHA
LEJIOCTHOTO ITPOIIECCA OBYUEHUA CTYAEHTOB . . . . . ... ..

Nenad Suzié
RANO MULTISENZORNOUCENJEUSKOLI . . . .. . .. .. ...

Mile 1li¢

SPECIFICNOSTI I EFEKTI UCENJA UCENIKA

SA POSEBNIM POTREBAMA U INKLUZIVNOJ

RAZREDNOJ NASTAVI SRPSKOG JEZIKA . . . . . . i v i

H.B. I'pebennukosa, B. B. Jlemun
CITIELIU®UKA MHHOBAIIMOHHBIX TEXHOJIOT M B
OBPA3OBAHUWU PA3JIMYHBIX BO3PACTHBIX TPYIIIIIO . . . ... ...

\



INPEJAT'OBOP

O conujanHoj MHKIIY3WjU MHOTO CE€ THIIIE U TOBOPH TMOCIEABUX TOINHA,
HE CaMO y CTPYYHUM W HayYHUM KpPYyroBHMa, Beh W y HajIIupoj jaBHOCTH.
Nako ce pa3nuuuro cxBara U pazyMme: Kao HOB HAYMH pa3MUIllJbatba, TEOPH]-
CKHU KOHLIENT, (puino3oduja, MOIUTUKA, TPUCTYII, WK NapaJurma, yBek je peu
0 MpolLIeCy KOJUM CE€ OCUTYpPaBa J]a CBAKM YOBEK Kao 4YJiaH JbY/ACKE 3ajeIHULIE,
6e3 003upa Ha MCKYyCTBO U >KUBOTHE OKOJHOCTH, MOXKE€ OCTBApUTH CBOjE
MOTEHLIMjale, yuecTByjyhr y CBUM cerMmeHTHMa xkuBoTa. Ca pa3BojeM CBECTH
JIpYyLITBA O MHIAWBHUIYAJIHOM M COILIMjaJTHOM 3Hayajy oOpa3oBama H O
BPEAHOCTHU CBAKOT TOjE€IMHIIA, TOCTENEHO CE OCHAXYje U UJeja 0 MHKIIY3UjU
y oOpa3zoBamy. Hema ayTeHTUYHOT MHKITY3UBHOT JPYIITBA aKO CE Y HeMY HE
peanu3yje MHKIIY3UBHO 00pa3oBame, Oall Kao IITO HU KBAJIIUTETHOT MHKITY-
3UBHOT 00pa3oBama HeMa 0e3, MM BaH MHKJIY3WBHOT JPYIITBA.

VYHuBep3aIHOM JEKIapalyjoM O JbYACKUM MpaBUMa, yCBOJEHOM O CTpaHe
lenepanne ckymuTuHe YjeAuUmHEHUX HallMja Mpe BUIIE OJ] LIECT ACIECHHU]a,
MPOKJIIaMOBaHO j€ Ja ,,CBaKo JpyACKO Ouhe MMa mpaBo Ha oOpa3zoBame*.
Konsennujom o mpasuma gerera u3 1989. rogune rapanToBaHo je IpaBo Ha
o0pa3oBame CBaKOM JIETETY, 0€3 JUCKPUMHHALIN]E 110 OUI0 KOM OCHOBY, TOK
Jj€ YHHBEp3aJHO MpaBo Ha 00pa3oBame CHAXKHO peadupmucano Jleknapamu-
jom o oOpa3zoBamy 3a cBe, 1990. rogune. [Tokpery 3a HHKITY3UBHO 00pa3o-
Bame JlofaTHU uMmnyic fana cy CranmapaHa npasmwia YH o u3jegHauaBamy
MoryhHoCTH 3a 00pa3oBame Jielle ca CMeThama y pa3Bojy. Y IOKyMEHTY
nmo3Harom moj HazuBoM Caommremne u3 Canamanke, ycBojeHoMm 1994, roqune
Ha CBerckoj koH(epeHIju 0 06pa3oBamy 0coba ca CrelnnjaTHIM oTpeda-
Ma, kKao u y nparehem akty - OKBHUp 3a JI€J0Bambe, 03BAaHUYEH j€ TEPMUH
MHKJTy3uBHa 1Kona. [{a Ou Omiia mHKITy3MBHA, HIKOJIA Tpeda Ja ce Mpuiiaroau
CBOj €M, Pa3IM4UTO] M0 MHOTUM (DU3MUKHM, UHTEIEKTYyaJIHUM, COLIMjasl-
HUM, €MOIIMOHATIHUM, JTUHI'BUCTHYKHUM U/WIH APYTUM KapaKTepUCTUKAMA, Tj.
VHBJIHMJIHO] W JTAPOBUTO] JIEIIH, JICIH ca YJIUIE U OHOj KOja paje, Jelu U3
n30ermIMyuKe UM HOMAJICKE TOIyJaluje, e U3 Je3UYKHX, €THUYKUX HIIN
KyJTypHUX MambHHA W JIEIU U3 JIPYTUX YTPOKEHUX M MApPrUHAIM30BAHHUX
MuUJbea M rpymna, 0e3 003upa Ha BUXOBE TEHIKOhe Win paznuuutoctu. Mehy
onmtuM npuHuunuma KoHnBeHIuje o mpaBuMa ocoba ca MHBAJIUIUTETOM,
KOjy je ycBojuia u parupuxoBana ['enepanna ckynmruna YH, a koja je
cTynwia Ha cHary cpenuHoM 2008. TonvHe, HCTHYE ce TIyHA U e()eKTUBHA
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MapTUIMIIANja 0co0a ca MHBATUIUTETOM M HUX0Ba UHKITY3Hja Yy IPYIITBO.
[Toce6HO ce Harmamasa ga ocobe ca MHBATUAUTETOM Hehe OMTH UCKIbyueHe
U3 onmTer oOpa3oBHOTr CHCTEMA, a Jiella ca MHBAJIUIUTETOM K3 00aBE3HOT,
OecrnaTHOr OCHOBHOT W/WMJM Cpelmer oOpa3oBama. Hamporus, muma he
OUTH TOCTYIHO MHKIY3UBHO, KBAJIUTETHO M OECIIJIATHO OCHOBHO U CPEIHHE
o0Opa3oBame Ha UCTO] OCHOBH Kao U JAPYToj JCLH Y 3aj€IHULU Y KOjO] KHBE.

VY Penyonunu Cpbuju HOpMaTuBHY OCHOBY MHKITY3Hje oApelyjy cienehm
nokymentu: Crpareruja 3a cmameme cupomamTsa (2003), Hanmonanuu
mwiaH akyje 3a aeuy (2004), Crparernja MunucTapcTa MpocBeTe U CIiopTa
3a nepuog 2005-2010. (2005), 3akoH o cripeuaBamy JTUCKPUMHUHALIA]E 0c00a
ca unBanuauteToM (2006) u ap. Kan je ped o HHKITy3UBHOM 00pa3oBamby, 01
HajBeher 3Hayaja je 3aKOH O OCHOBaMa cucTeMa 00pa30Bama U BAaCIUTabHA
(2003. 1 2009. ronrHEe) KOjUM Ce TapaHTyje JeHAKO MpaBo Ha 00pa3oBamke U
JOCTYITHOCT 00pa3oBama CBOj JielH, 0e3 JUCKPUMHHAIM]E U U3]IBajarba.

OTBOpPEHO je MUTalke KAaKO OCTBAPUTH MPOKJIAMOBAHO MPaBO, KaKo
noctuhin 1a MHKITY3UBHO 00pa3oBame mocrane peanHoct hic et nunc, kaxo ce
npuOIMKUTH MpruxBaheHOM IJbY KOjH MMOoipa3yMeBa Jia Ce CBa Jiela yKJbyue
U YYECTy]y y IIKOJCKOM XXHUBOTY, 1a c€ o0pa3yjy 3ajeIHO U TPETHpajy
paBHOMpPaBHO. YWHU ce J1a IpaBu OArOBOP MOXKE Mpou3ahu camo Ha OCHOBY
KBaJUTETHUX U AYTOPOYHUX HAyUYHHX HCTpaxkuBama. Hema cymme na je
KOHIIETIT MHKJIY3UBHOT 00pa3oBama MoTpedHo carsiena(Ba)Ti ca CTaHOBHILTA
pa3IMYUTHX HayKa, OIHOCHO (POKYCHpATH IMOjeJAMHE aCleKTe, Kao IITO Cy
3aKOHO/IABHO-MIPaBHU, JPYIITBEHO-MIOJIUTUYKH, 3APABCTBEHO-MEAUIIMHCKH,
eKOHOMCKO-(prHaHcHjcku U Jip. OcHOBaHO ce cMarpa, MehyTum, na TakaB
napiujag(u30Ba)HU MPUCTYIl BUIIE HHjE JOBOJbAH M Ja j€ MHKIY3UBHO
o0pa3oBame HEOIMXOHO OCBETIIMTH LEJIOBUTO, MHTEPAUCUUIUTMHAPHO, a Tpe
CBera Kao NeAaromKku npobiem, JyOOKo APYIITBEHO YCIOBIbEH.

Nmajyhu Ha ymy Hanpesa U3I0KeHO U xelehu Ja yyuHe KOpak Hampen Ha
MyTy Y IOMEHYTOM IIpaBIly, HACTaBHULIM U capaanuiu Ojceka 3a ne1arorujy
dunozodckor paxynrera Yuusepsurera y Hoom Cany, 3anouenu cy peanu-
3aIMjy Hay4YHO-UCTPAXKUBAUKOT MPOjEKTa, Yy OKBUPY KOjer CYKIIECUBHO U
CUMYJTAaHO IMpOYyuyaBajy Haj3HaYajHUje mpolieMe Be3aHe 3a MHKIY3HU]y,
MOYEBIIN O] TEOPHjCKOr yTemesbewa (OnroBop Ha nurame: VMHKIY3UBHO
oOpa3zoBame: IlIta u 3amro?) 1o npakTuyHKX periewmha (OAroBop Ha MUTAbE:
Wnkny3uBHo oO6pa3zoBame: Kako?).

Temarcku 300pHHK pajioBa MO HACIOBOM ,,IHKITy3UBHO 00pazoBame: O
Te/1arolke KOHIEMIIHje 10 IpaKce*, KOju je MpeJ] YUTaollMMa, KOMIIOHOBAH je
y BHIy cBojeBpcHOr aunruxa: [IpBu neo oOyxBara uiaHke KOjU Cy HacTallu
Kao pe3yiTaT paja TMMa UCTpakuBaya Ha UCTOMMEHOM IIpojekrty, omHOCHO
HacTaBHUKA M capaigHuka Yuuep3utera y Hosom Cany (®Punozodcku

VI



daxynret, Oncek 3a negarorujy). Y apyrom jaeny 300pHUKaA Hajasze ce
PaZloBH YMjU ayTOPHU Cy HACTABHMIIM U CapaIHUIU MAPTHEPCKUX UHCTUTYLIH]A
13 UHOCTpaHcTBa U T0: YHuBep3utera @. M. Jloctojecku (Karenpa 3a conu-
JaJiHuU paf, menarorujy u ncuxonorujy) uz Omcka, Pycuja u Yausepsurera u3
bama Jlyke (dunozodceku pakynrer), Pemybnuxa Cpricka, buX.

VY 3060pHuKy ,,MIHKIY3UBHO 00Opa3oBame: O meaaromnike KOHIEHIHje 10
npakce Ha ,,CHCTeMaTH4aH, CaBpEMEH M OpUTHHAJIaH HAuWH, 00jeIUbEHU CY
TEOPHjCKH, EMITUPHUJCKU U AIUIMKAaTUBHU MPUCTYNH (EHOMEHY M Pa3HOBPC-
HUM MNpoblieMrMa MHKIY3UBHOT oOpazoBama‘“ (M3 omeHe perneHzeHara).
W3mely ocranor, ca craHOBUIITA ,,MHKIY3UBHE MEJAroruje’ wiu ,,AHKIY-
3UBHOT TEAArolKoT MpUCTyMa‘, Ka0 HauMHa Ja c€ OATOBOPU Ha pa3iiuKe
n3Mely yuyeHuka cTBapameM 0Oraror OKpykema 3a yuewe, aHaJlu3HupaH je
pa3Boj MHKJIY3UBHE 00pa30BHE MPAKCE Y CaBPEMEHOj LIKOJIU KOJ Hac.
[IpencraBibeHu Cy pe3yaTraTd eMIUPUJCKOT UCTPAKUBaha YUJU j€ MPEeIMET
MUIUBEHE MeAarora OCHOBHUX Iikona y CpOuju o nmutambUMa WHKITY3UBHOT
oOpa3zoBama. [lopen Tora, pasMOTpeHH Cy PElIeBAaHTHU OIMIITH AUJAKTUYKH
NPUHLKNH, TOCEOHO MPUHIIMI MHAMBUIyalU3allje HacCTaBe, Kako Ou ce
YTBPAMO HUXOB CHEUM(UYHN 3HAYQ] Y MHKIY3UBHOM LIKOJICKOM KOHTEKCTY.
[Ipeamer onarosapajyhe meraananuse OWIM Cy M pe3ylTaTH MOjeAUHUX
HCTpaKMBamba OJHOCA BaclHTaya MpeMa yKJbyuHBamwy JElE Ca pa3BOjJHUM
temkohama y peqoBHE BacnuTHe rpyne Bpruha Ha teputopuju Cpouje.
Taxohe, ucTpaxuBaHU Cy CTaBOBHU CpENIbOIIKONAla (MaTypaHara) O Mapru-
HaJU30BaHUM rpynama u to: Pomuma, ocobama XoMoceKcyasiHe OpyjeHTalH-
je u ocobama ca uHBasMauTeTOM. [loceObHO cy mpoyuyaBaHa 0Opa3oOBHa
nocturuyha pomcke nene, OAHOCHO JETEPMUHAHTE HUXOBOI ycrexa y
OCHOBHO] IIIKOJIM, @ HHKIy3UBHO 00pa30Bame j€ carjieaHo U Kao MIaHca 3a
u3rpaamy O00Jber JpyITBa.

VY ¢oxycy npoydaBama HHKIY3UBHOT 00pa30Bamba ca TEOPH])CKO-UCTOPH]-
CKOT' acTeKTa HalUIO C€ HEKOJMKO KPYMHHUX Mpobiema: MOojMOBHO-TEPMHU-
HOJIOILIKE TWJIEME, pa3B0j MHKIY3UBHOT 00pa30Bama, IUIypaan3aM MNpUCTyIia
WHKIIY3UjU ¥ WHKIy3UBHOM 00pa3oBamy, TEOPUjCKA YTEMEJbEHOCT MHKIY-
3UBHOT 00pa3oBama, T€ MOTYNHOCTH ycmocTaBJbalkba HOBE MEIArolike
napagurMe O MHKIY3UBHOM oOpa3oBamy. Kao pesyiarar uctpaxkuBama
npoueca oOpa3zoBama pa3BHjeH je oaroBapajyhu mMonen akCHOJOIIKHU
MHTErPUCAHOT Mpolieca KOju ce cariiefiaBa Kao “XyMaHHCTHUYKa LIETOBUTOCT
oOpa3zoBama”. Enabopupanu cy ¥ Ipyru pejeBaHTHU UCTPaKUBAYKH MpooIie-
mu: [Ipencraribene cy onpehene meTose y3 moMoh Kojux ce, TOKOM paja Ha
yCBajalby HAacTaBHOI I'paJuBa, aKTUBHUPAJy CBa Uylia yYeHHKa (MYJITHUCEH-
30pHO yY€He) U JONMPUHOCH IIO0J(jeIHAKO] aHTAKOBAHOCTH JIEBE U JICCHE
xeMmuchepe KopTekca, ITo je O]l HAapOYUTe BaXKHOCTHU 3a JIely ca mpooie-

IX



MuMa y pa3Bojy. UnentudukoBane cy neTepMUHAHTE CHEU(DPUUHOCTH U
edekara yuerwa yueHnka ca noceOHuM norpedama (mojenHana ca pa3BojHUM
Telmkohama, JTapoOBUTUX M JUHTBUCTUYKH TAJICHTOBAaHUX) Y MHKIY3UBHO]
pa3peHoj HAacTaBU CPIICKOT je3uka. Hajzam, pasMoTpeHe cy ¥ ocobeHOoCTH
MHOBAaTUBHHUX TEXHUKa y 00pa3oBamy Pa3IMUUTHX CTApOCHUX rpymna (ped-
JeKCUBHE O00pa30BHE TEXHHUKE Ca €JIEMEHTHMMa ydewma M0 MOJAeNy), Y
3aBUCHOCTHU OJ] MOTHBAIIM]j€ 32 YUCHE U APYTUX 0COOMHA YUCHHKA.
Temarcku 300pHuK “HHKIy3UBHO oOpa3oBame: O memaromnike KoHIEr-
[Mje 70 mpakce je MpUIpeMJbeH ca BEpOM M HajoM Jia he OUTH 0 KOPUCTH
MHOTHM 3aUHTEPECOBAHUM CTPYyUHballdMa: JIPYTUM HCTpaKMBauMMa, Kpea-
TOpUMA MPOCBETHE MOJIUTHKE, PyKOBOIUOIIMMA U CTPYYHHM CapagHUIIIMA Yy
MPEAIIKOICKAM yCTaHOBaMa, IIKOJIaMa M OCTAJIMM BaCHUTHOOOpPa30BHUM
MHCTUTYIjaMa, MPOCBETHUM paJHULIMMA (HACTaBHUIIMMA CBUX CTpyKa U
HUBOAQ), CTYACHTHUMa M ocTtanuMma. Mnak, camo ako MoJCTaKHE YUTAaolEe J1a O
IpyTruMa, pa3iuduTUM U JPyradujuM, HE pa3MHUILbajy Kao O HU3BOPY
JOAaTHUX Tpobiema, Beh Kao 0 M3a30By /1a IMYHO JeNy]y Ha yHanpehewy u
apupmanmju KOHUENIMje MHKIY3UBHOT 00pa3oBama M aHTaxXyjy ce y
o0e30ehuBamy HeoOnMXoAHUX (TIPE)yCiIoBa Kako OM MHKITY3UBHO 00pa30Bambe,
KBaJUTETHO U XyMaHO ,,00pa3oBame 3a CBE®, MOCTAI0 CTBAPHOCT, CBpXa
300opHuKa Ouhe y MOTHYHOCTH UCITyHCHA, @ KPajihH Wb ayTOpa MOCTUTHYT.

Ipogh. op Mapa Byxuh
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Dr Svetlana Kostovi¢, Dr Jovana Milutinovi¢, Dr Sladana Zukovic,
Pedagog-master Tamara Borovica, Pedagog-master Biljana Lungulov™

RAZVOJ INKLUZIVNE OBRAZOVNE
PRAKSE U SKOLSKOM KONTEKSTU

Rezime: Pojam inkluzivnog obrazovanja podrazumeva filozofiju obrazovanja
koja promoviSe obrazovanje za sve ucenike u Skoli, kao 1 strategiju koja treba da
doprinese promovisanju inkluzivnog drustva. U radu se, polazeé¢i od isticanja
vaznosti ,,inkluzivne pedagogije” ili ,,inkluzivnog pedagoskog pristupa”, kao nacina
da se odgovori na razlike izmedu ucenika stvaranjem bogatog okruzenja za uCenje
svih ucenika, analizira razvoj inkluzivnih obrazovnih praksi kod nas. Inkluzivni
razvoj Skole posmatran je kao kontinuirani proces u kome dolazi do trajnih promena
u organizacionoj strukturi, nastavnom procesu i pedagoSkom pristupu koji se
ostvaruje u §koli. Primena inkluzivnog modela u obrazovanju znaci da Skole treba da
se prilagode obrazovnim potrebama dece, a ne da se obrazuju samo ona deca koja
mogu da se uklope u postojeci obrazovni proces. Ovakve promene, iako nuzne, nisu
lake. Da bi inkluzija postala nova, znacajna vrednost savremene §kole, neophodne su
promene u svim aspektima Skolskog konteksta. Pedagozi u Skolama, ¢iji je osnovni
zadatak da prate, proucavaju, analiziraju i unapreduju vaspitno-obrazovni rad u
Skoli, nezaobilazni su faktor i za pitanja inkluzije. U tom kontekstu, uradu su takode
predstavljeni rezultati empirijskog istrazivanja €iji je predmet miSljenje pedagoga
osnovnih Skola u Srbiji o pitanjima inkluzivnog obrazovanja.

Kljuéne reéi: Inkluzivno obrazovanje, razvoj inkluzivnih praksi, Skola, Skolski

pedagog

Uvod

O inkluziji se u poslednje vreme dosta piSe, diskutuje, istrazuje, razmatra i
proverava. Nastojanja drustva da uvazi principe i nacela inkluzivne za-
jednice, postaju imperativ savremenih demokratskih nacela. Na tim osno-
vama bazirana je i politika inkluzivnog obrazovanja sa teznjom da se model

*  Univerzitet u Novom Sadu, Filozofski fakultet



Tematski zbornik

integracije, koji podrazumeva ukljuc¢ivanje sve dece u institucionalno
obrazovanje 1 njihovo prilagodavanje Skoli, zameni modelom inkluzije koji
zahteva, ne samo Skolu koja ¢e biti dostupna svim u€enicima, ve¢ Skolu koja
¢e zadovoljiti specificne obrazovne potrebe i maksimalno razvijati
sposobnosti i potencijale svakog u¢enika (Zukovi¢, Popovié, 2011).

Problematika inkluzije u drustvu 1 narocito u obrazovnom procesu, sva-
kako je predmet mnogih teorijskih rasprava, kao i naucnih i struénih diskusija
o aktuelnim problemima sa kojima se susrec¢u svi oni koji u praksi pokuSavaju
da odgovore izazovima inkluzije. Medutim, i pored mnogih zakonskih
reSenja, deklaracija, zvani¢nih dokumenata donetih u svetu a 1 kod nas, jo$
uvek mnoge stvari ostaju nereSene i nedovoljno istrazene i uvazene. Praksa
prepoznaje niz problema i nedostataka sa kojima mora da se suoci. Stoga se u
daljem tekstu teorijski razmatra i odreduje pojam inkluzije. Ukazuje se na
znacaj inkluzivne Skole i zajednice, a posebno se isti¢e vaznost uvazavanja
misljenja i iskustava Skolskih pedagoga kao stru¢njaka koji aktivno ucestvuju
u primeni inkluzije u Skolskom kontekstu.

Inkluzija — put ka demokratizaciji obrazovanja

Aktuelne obrazovne promene, koje su zahvatile ¢itavu Evropu, odnose se i
na izmene u pogledu formulisanja ciljeva obrazovanja koje sve viSe podra-
zumevaju vrednosti kao §to su: obrazovanje za zajednicki Zivot, za ucesce u
demokratskom dru$tvu, za saradnju i toleranciju, poStovanje razli¢itosti. A
demokrati¢nost jednog druStva najviSe se ogleda upravo kroz stepen
ukljucenosti svih njegovih ¢lanova u sve segmente Zivota zajednice. Posebno
indikativno podrucje tice se ukljucenosti onih koji pripadaju grupama koje,
zbog svog etnickog porekla, posebnosti u fizickom, psihiCkom, intelek-
tualnom ili socijalnom razvoju, bivaju zanemareni, diskriminisani ili segre-
girani u ostvarivanju svojih osnovnih Zivotnih potreba i prava (Jerotijevic,
Radivojevi¢, 2006). Stoga se u poslednje vreme dosta govori o inkluziji kao
jednom od klju¢nih principa u ostvarivanju nacela demokratskog vaspitanja.

Pod terminom ,,inkluzija” podrazumeva se potpuno ucesc¢e svih ljudi u
drustvenom Zivotu, bez obzira na uzrast, pol, nacionalno, versko i socio—eko-
nomsko poreklo, sposobnosti i zdravstveno stanje. Inkluzija se shvata i kao
proces socijalnog ukljucivanja osoba (dece i mladih) sa invaliditetom i bez
invaliditeta, ili sa drugim teSko¢ama u razvoju, radi njihovog zajednickog
rada, ucenja i zivota (Informator: za roditelje dece sa potrebom za drustve-
nom podrskom, aktiviste i strucnjake, 2010). Osnova ovakvog razumevanja
ljudskih potreba i1 prava nalazi se u prvim zvani¢nim dokumentima donetim
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od strane Ujedinjenih Nacija kao Sto su Univerzalna deklaracija o pravima
coveka (Rezolucija Generalne skupstine Ujedinjenih Nacija, 1948.) i Kon-
vencija o pravima deteta Ujedinjenih Nacija 1989 koja je ratifikovana 1990.
godine (Ibidem). Donosenjem ovih deklaracija, ljudska i de¢ja prava, a time i
obaveza njihovog postovanja postaje sve viSe aktuelnost zastupljena u
mnogim zakonima.

Spomenuti koncepti se ubrzano prosiruju i dozivljavaju svoju ekspanziju,
izmedu ostalog, putem rada sledec¢ih organizacija: (1) Ujedinjene nacije
(United Nations — UN) oblikuju 1993. godine standardna pravila o izjedna-
¢avanju moguénosti za obrazovanje za ometene osobe u kojima ne samo da se
afirmiSu jednaka prava na obrazovanje za svu decu, mlade i odrasle ometene
osobe, ve¢ se 1 promoviSe obrazovanje u okviru ,,integrativnog Skolskog
okruzenja” i u okviru ,,redovnog Skolskog sistema”; (2) Organizacija
Ujedinjenih nacija za obrazovanje, nauku i kulturu (United Nations Educa-
tional, Scientific and Cultural Organization - UNESCO) donosi 1994. godine
Salamanka dokument i okvir za akciju u oblasti obrazovanja osoba sa
posebnim potrebama u kojem se isti¢e pravo dece sa potrebom za posebnom
podrskom u ucenju da se obrazuju u redovnim $kolama (Oslonci i barijere za
inkluzivno obrazovanje u Srbiji, 2006); (3) Organizacija za ekonomsku
saradnju i razvoj (Organisation for Economic Cooperation and Development,
1997) istiCe da postoji verovanje da politika treba da razvija 1 stimuliSe
inkluziju dece i odraslih sa posebnim potrebama u obrazovne sisteme.

Kasnije se ideja i usmerenje pokreta na afirmaciju, zastupanje i realizaciju
prava na obrazovanje za sve razraduje 1 u drugim dokumentima Ujedinjenih
nacija, kao i u nizu drugih medunarodnih dokumenata (Oslonci i barijere za
inkluzivno obrazovanje u Srbiji, 2006), u kojima se formuliSu strateSke
smernice 1 standardna pravila izjednacavanja polozaja marginalizovanih i
iskljucenih grupa, posebno u pogledu ostvarivanja prava na redovno
obrazovanje. U tom kontekstu vaspitno-obrazovne institucije, prvenstveno
Skole, dobijaju posebno znacajnu ulogu. Prispituje se i (re)definiSe njihova
vaspitna funkcija 1 sagledavaju mogucénosti delovanja na mlade u duhu
naznacenih demokratskih vrednosti (Gaji¢, 2011).

Filozofija inkluzivne Skole

Upotreba termina ,,inkluzija” narocito je postala u€estala sa razvojem
koncepta ,,kvalitetnog obrazovanja za sve”. To je posve razumljivo, jer
inkluzivno obrazovanje podrazumeva moguénost Skole da obezbedi
kvalitetno obrazovanje svoj deci, bez obzira na njihove razliCitosti. U tom
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smislu neki autori (Karagiannis, Stainback, Stainback, 2000) isti¢u da se
inkluzivno obrazovanje odnosi na praksu ukljucivanja svih ucenika — bez
obzira na talenat, poteskoc¢u, socio-ekonomsko poreklo — u redovne skole i
razrede gde je moguce odgovoriti na sve njihove individualne potrebe.
Medutim, kao Sto je ve¢ pomenuto, iako zakonske regulative garantuju pravo
svoj deci na kvalitetno obrazovanje, deca iz osetljivih grupa koja su ukljucena
u redovno obrazovanje Cesto su izloZena razli¢itim oblicima diskriminacije.
Nacin na koji je moguce menjati ovakvo stanje podrazumeva povecanje
demokrati¢nosti u obrazovnom procesu i razvoj filozofije inkluzivne Skole
kao znacajne karakteristike drustva koje brine o svim svojim ¢lanovima.
Obrazovanju za demokratiju mogu da doprinesu stavovi i li¢nosti nastavnika,
celokupni etos Skole, sadrzaji nastavnih predmeta, nacini komuniciranja sa
ucenicima, metode i oblici rada, uces¢e ucenika u odlu¢ivanju, vannastavne
aktivnosti, ucenicki parlament i dr. (Gaji¢, 2011).

Presudan uticaj na promenu opstih shvatanja i prakse u radu sa osobama sa
smetnjama u razvoju, od medicinskog ka socijalnom modelu, imali su slede¢i
principi i teorije:

. Princip najmanje restriktivnog okruzenja
. Razvaojni princip, tj. princip razvojnog optimizma
. Princip normalizacije i teorija valorizacije drustvene uloge (Turnbull,

1994, Wolfensberger, Thomas, 1983, prema Rajovi¢, 2011: 38).

Princip najmanje restriktivnog okruzenja nastaje kao odgovor na
teZnje da se osobe sa smetnjama u razvoju smestaju u izdvojene, specija-
lizovane institucije i tako predstavljaju izolovani deo druStvene zajednice.
Ovim se principom naglasava vaznost slobode izbora, poStovanja i o€uvanja
osecanja li¢ne slobode 1 kontrole nad dogadajima u vlastitom Zivotu, kao i
uskladivanje primenjenih metoda i1 procedura sa potrebama svake individue.
Primenom ovog principa podrzava se inkluzija i integracija dece sa
smetnjama u razvoju u redovne tokove Zivota zajednice i sprecava se njihova
nepotrebna institucionalizacija i segregacija u specijalne Skole.

Razvojni princip naglasava potencijal individue za rast i razvoj, i to ne
samo u detinjstvu, nego i kasnije, tokom citavog odraslog zivotnog doba.
Prema ovom principu, potencijal za rast i razvoj su osnovna karakteristika
svih ljudskih bi¢a, pa tako i osoba sa smetnjama. U kojoj meri ¢e se taj poten-
cijal razviti zavisi od iskustava kroz koje osoba prolazi. Dakle, na drustvenoj
zajednici je da obezbedi podsticajno okruzZenje za razvoj svakog pojedinca, a
time 1 deci 1 osobama sa smetnjama u razvoju. Naime, uskracivanje prilika za
napredak dovodi do smanjenja mogucnosti razvoja potencijala, dok bogato
okruzenje omogucuje stimulativnu sredinu za razvoj sposobnosti individue.
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Time se osobama sa smetnjama u razvoju pruzaju uslovi da razviju svoju

samostalnost, steknu bogatije iskustvo i ostvare svoje potencijale.

Princip normalizacije podrazumeva pruzanje osobama sa smetnjama u
razvoju takvih uslova i nacina zivota koji su do najvec¢eg mogucéeg stepena
slicni normama 1 na¢inima Zivota vec¢ine ljudi u drustvu (Wolfensberger,
1998, Rajovi¢, 2011). To znaci 1 upotrebu svih raspolozivih sredstava kako bi
se svim ljudima obezbedili uslovi da zive kvalitetan Zivot, pri ¢emu se akce-
nat stavlja na promene sredine i okruzenja u cilju prilagodavanja pojedincu, a
ne promene pojedinca kako bi se prilagodio zahtevima sredine koja ga
okruzuje. Ovakav pristup se temelji na tri osnovne ideje normalizacije:

. Integracija u drustvo je sustinska strategija normalizacije i odnosi se na
pruzanje podrske osobama sa potrebom za dodatnom podrskom da iskuse
standardne Zivotne ritmove i aktivnosti, kao $to su iskustvo detinjstva,
odraslog doba 1 starosti sa svim pripadaju¢im aktivnostima, koju vecina
ljudi u drustvu obavlja (igra, ucenje, rad, rekreacija, odmor).

« Obavljanjem zivotnih funkcija i aktivnosti na razli¢itim mestima ostvaruje
se bogatstvo iskustva i kontakata sa drugim ljudima i takve prilike treba da
se omoguce i osobama sa smetnjama u razvoju. U tom smislu, deinsti-
tucionalizacija je joS$ jedna znacajna strategija normalizacije.

. Osobama sa smetnjama u razvoju i/ili invaliditetom, kao i svim ostalim
ljudima, pripadaju sva ljudska prava, ukljucujuci i pravo na rad, normalan
ekonomski standard, pravo da izaberu partnera (Flynn, R. J., Guirguis, M.,
Wolfensberger, W., & Cocks, E. 1999, prema Rajovi¢, 2011).
Uvazavaju¢i navedene postavke Skola kao osnovna institucija obrazovanja

i vaspitanja mora da odgovori ovakvim zahtevima i potrebama i da na taj

nac¢in uvazi posebnost svakog pojedinca. U tom smislu se filozofija inkluziv-

ne Skole bazira na stanoviStu da svi imaju prava da uce bez obzira na razlicite
potrebe i sposobnosti. Inkluzija je u osnovi Skolski etos i vrsta aranZzmana
koja se zahteva kako bi se taj etos primenio. Inkluzivno obrazovanje podra-
zumeva izmene institucije Skole, te promene planova i programa obrazovanja
koji ¢e pruziti svoj deci jednake mogucénosti u razvoju telesnih, emocionalnih,
intelektualnih, drustvenih i drugih vestina 1 sposobnosti. Ukljucivanje sve
dece u iste obrazovne grupe daje moguénost svim ucenicima da uce i Zive
zajedno, te da se razviju u osobe koje razumeju i poStuju druge (Informator:
za roditelje dece sa potrebom za drustvenom podrskom, aktiviste i strucnjake,

2010). Prakti¢no, Skola se rekonstruiSe kako bi ispunila potrebe svih svojih

ucenika.

Takav nacin poimanja filozofije inkluzivne Skole podrazumeva jacanje
podrske razli¢itostima kroz izgradnju saradnje i1 prihvatanja, aktivno ukljuci-
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vanje svakoga deteta, poboljSavanje nastave i sredine za ucenje i uvazavanje
potrebe svakoga deteta. To znaci da obrazovni sistem treba da bude zasnovan
na nacelima otvorenosti, pravednosti, dostupnosti 1 participativnosti. Uz to,
rezultati nekih istrazivanja (Florian, Linklater, 2010; Hastings, Oakford,
2003; Zukovi¢, Popovi¢, 2011) pokazuju da su pozitivni stavovi nastavnika
prema ideji inkluzije, kao i njihova motivisanost, upornost i uverenost da ono
Sto rade vodi do uspeha, prepoznati kao veoma vazan korelat delotvornosti
modela inkluzivnog obrazovanja. Naravno, efikasnost inkluzivne prakse
podrazumeva adekvatno obrazovanje za nastavnic¢ku profesiju, tj. bazicna
znanja 1 kompetencije za rad u inkluzivnoj ucionici (Gaji¢, 2008), ali 1
permanentno stru¢no usavrSavanje nastavnika koji rade u redovnim Skolama
u ovoj oblasti.

S druge strane, vazno je ukazati na stanoviSte prema kojem za delotvornost
inkluzivnog obrazovan]a nije najznacajnije pltanje da li nastavnici imaju
potrebna znanja i vestine za rad u inkluzivnim uc¢ionicama, ve¢ pitanje kako
da nastavnici na najbolji nacin iskoriste znanja koja ve¢ poseduju (Florian,
Linklater, 2010). Naime, ovakvo stanovise istiCe vaznost ,,inkluzivne peda-
gogije” ili ,,inkluzivnog pedagoskog pristupa” kao nacina da se odgovori na
razlike izmedu ucenika stvaranjem bogatog okruzenja za ucenje svih uCenika.
Promena u razmisljanju od ideje ,,ve¢ina” i ,,neki” prema ideji ,,svi” ilustro-
vana je konceptom ,transformabilnosti” kao uverenju da sva deca imaju
sposobnost da uce 1 da se menjaju. Ovakav pristup otvara put ka ,,u¢enju bez
granica”, a naglasak je na promeni nacina na koji nastavnici razmisljaju o
inkluziji. Sustina je u razvijanju svesti o tome da nastavnici imaju priliku i
odgovornost da unaprede ucenje svih ucenika, pre svega, kroz razumevanje i
prepoznavanje obrazovnih 1 socijalnih problema koji mogu da uti¢u na ucenje
dece, ali 1 putem razvijanja strategija podrSke onima koji imaju teSkoc¢e u
ucenju i razvoju.

Inkluzivno obrazovanje i razvoj Skole

Primena inkluzivnog modela u obrazovanju znaci da Skole treba da se
prilagode obrazovnim potrebama dece, a ne da se obrazuju samo ona deca
koja mogu da se uklope u postojeci obrazovni proces. Umesto ,,deteta po meri
Skole*, sintagma ,,8kola po meri deteta* (Hrnjica, 2007a), na najbolji nain
objasSnjava promene koje se Zele ostvariti u savremenoj Skoli putem inklu-
zivnog obrazovanja. Inkluzivni model u obrazovanju znaci kreiranje Skole
koja ¢e biti otvorena za razvoj svih u¢enika prema njihovim individualnim
potencijalima, interesovanjima i o¢ekivanim ishodima do li¢nih maksimuma
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(Ili¢, 2009). Takva tendencija podrazumeva i kreiranje nastavnog procesa u
kojem individualizacija pristupa podrazumeva usmerenost na dete i
mogucénost pracenja promenljivih prioriteta potreba deteta, jasne ciljeve 1
pracenje ishoda procesa u€enja i, naravno, metodi¢ku fleksibilnost kao deo
nastavniCkih pedagosko-didaktickih kompetencija.

Inkluzivni razvoj Skole je kontinuirani proces u kome dolazi do trajnih
promena u organizacionoj strukturi, nastavnom procesu i pedagosSkom
pristupu koji se ostvaruje u Skoli (Booth&Ainscow, 2010). Pored fizicke
pripremljenosti obrazovne sredine (adekvatna prostorna reSenja, opremlje-
nost grupa didaktickim materijalom 1 literaturom, adekvatan broj dece u
grupama), pretpostavke za uspeSnu realizaciju inkluzivnog programa su:
vaspitno-obrazovni program usmeren na dete, pozitivni stavovi i odnos
ucitelja/nastavnika prema detetu, adekvatna obucenost nastavnog kadra,
pozitivan odnos 1 prihvatanje od vr$njaka 1 saradnja sa roditeljima (Vujaci¢,
2005, prema: Vujaci¢, 2006). Iz toga, inkluziju moZemo razumeti i kao skup
najpre pedagoskih uslova u Skoli koji daju Sansu svakom detetu, talen-
tovanom, prose¢nom ili detetu smanjenih sposobnosti, da napreduje u skladu
sa svojim mogucénostima i da se pri tome dobro oseca. U tom smislu,
prakticari inkluzivnog modela u nastavi navode Cetiri osnovne smernice na
putu ka stvaranju inkluzivne Skole:

1. Ucenici sa teSko¢ama u razvoju pripadaju redovnim odeljenjima i imaju
pravo na podrsku koja im je potrebna.

2. Svi ucenici sa ili bez teSkoc¢a u razvoju imaju koristi od inkluzije jer je
ona neophodna komponenta kvalitetnog obrazovanja.

3. Sva deca imaju pravo na obrazovanje koje ¢e ih pripremiti za Zivot u
zajednici.

4. Nastava 1 ucenje koji su koncipirani prema inkluzivnim ciljevima,
efikasni su za svu decu (dostupno na http://www.inkluzija.org/biblioteka/
rscObrazovnainkluzija2.pdf).

Pri koncipiranju modela inkluzivne Skole, slede¢e dimenzije su se poka-
zale nuznim: kreiranje inkluzivne politike, stvaranje inkluzivne kulture,
razvoj inkluzivne prakse (Booth&Ainscow, 2010). Inkluzivna kultura Skole
odnosi se pretezno na uspostavljanje takvog sistema vrednosti unutar Skolske
zajednice koji vodi ka prihvatanju 1 podrzavanju razli€itosti (inkluzivne
vrednosti). Inkluzivna politika je dimenzija Skole koja obezbeduje da
inkluzija prozima sve Skolske planove i programe. Ovakva politika podra-
zumeva opredeljenje za promene i postojanje jasnih strategija za promene
usmerenih na kreiranje adekvatnih odgovora na razlicitosti, dok inkluzivna
praksa Skole odrazava inkluzivnu kulturu i politiku Skole. Ona predstavlja
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prakti¢na, pedagosko-psiholoska i1 didakticko-metodicka reSenja, u osigu-
ravanju kvalitetnog poucavanja i u€enja, kao 1 aktivnog uces¢a svih aktera
Zivota Skole. Pri kreiranju strategije razvoja inkluzivne Skole, neophodno je
voditi racuna o zastupljenosti sve tri dimenzije. Ipak, dimenzija ,,stvaranja
inkluzivne kulture je osnova. Posvecivanje paznje Skolskoj kulturi i razvoj
zajednickih inkluzivnih vrednosti, $to predstavlja napredak u inkluzivnoj
kulturi, uslovi¢e promene i u druge dve dimenzije (Ibidem: 14).

Osnovno polaziste inkluzivnog pristupa ogleda se u stavu da je svako dete
individualno bi¢e, pri ¢emu se posebno istiCe da su potrebe sve dece iste,
samo su razli¢iti nacini njihovog zadovoljavanja. Znacajno je napomenuti i
stav da je dete sa teskocama u razvoju pre svega dete. Ovakav stav implicira
tri vazne stvari: da je neophodno izvrsiti funkcionalnu procenu telesnog i
mentalnog statusa deteta, umesto davanja dijagnoze; da je neophodno pronaci
posebne puteve da dete zadovolji svoje potrebe, a koje teZze zadovoljava zbog
organskih ili socijalnih barijera; da je dete sa posebnim potrebama pre svega
ljudsko bice, te da stoga ni jedna razvojna teSko¢a ne sme biti osnov za bilo
koji oblik diskriminacije (pa ni obrazovne) (Hrnjica, 2007a).

Otklanjanje prepreka inkluzivnom obrazovanju povezano je, u prvom
redu, sa pozitivnim stavom nastavnika prema inkluziji. Rezultati istrazivanja
(Avramidis & Norwich, 2002) pokazuju da pozitivniji stav prema inkluziji
imaju nastavnici iz zemalja u kojima je inkluzija zakonom propisana nego
nastavnici iz zemalja u kojima joS$ uvek vlada segregaciona politika. Takode,
nalazi istrazivanja (Buell et al, 1999; Pevi¢, 2009) pokazuju da odnos nas-
tavika prema inkluziji dece sa teSko¢ama u razvoju zavisi od vrste teSkoca
koje deca imaju, kao i od iskustva nastavnika u radu sa ovom kategorijom
dece. U tom smislu, neki autori (Sretenov, 2000, prema Vujacic, 2006) isticu
da se psiholoSke barijere poput stereotipa, negativnih stavova i predrasuda
prema deci sa teSkoama u razvoju, prevazilaze upravo procesom inkluzije.
Razvoj inkluzivnih praksi i pozitivna iskustva steCena ovim procesom
povratno uti¢u na menjanje stavova i formiranje pozitivnijeg ponasanja
prema deci sa teSko¢ama kod svih aktera Skolskog zivota, dok su predrasude i
negativni stavovi najcesSce rezultat nedovoljne informisanosti 1 neznanja.
Stoga je vazno ukazati na meduuslovljenost razvoja inkluzivnih obrazovnih
praksi 1 promene negativnih stavova prema deci sa teSko¢ama u razvoju, gde
je pozitivan stav neophodan kako bi se uopSte krenulo u inkluziju, a,
istovremeno, inkluzivna praksa preduslov je da do pozivnog stava dode
(Vujacic, 2006).

Autorka 1 kod nas prevedenog “Prirucnika za inkluzivni razvoj Skole”,
Mel Ajnskov (Mel Ainscow), zajedno sa svojim saradnicima, istrazivacima i
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praktiCarima u oblasti razvoja inkluzivne prakse, izdvojila je sledece
podrzavajuce elemente koji pomaZzu dalji razvoj inkluzivnih praksi:

Krenuti od postojecih prakti¢nih iskustava i znanja. Ovakvo polaziSte
podrazumeva prepoznavanje, vrednovanje i primenu kreativnosti, iskusta-
va 1 znanja ucitelja 1 nastavnika inkluzivnih ucionica. Fokus je na deta-
ljima 1 specificnostima interakcije i komunikacije u odeljenju, odnosno
posmatranju, analiziranju i primenjivanju svih oblika podrzavajuce
intervencije, koji su ve¢ prisutni u iskustvu nastavnika.

Razlicitosti percipirati kao prilike za ucenje. Ukljucivanje deteta sa
teSkocama u razvoju u odeljenje koje nije imalo takva iskustva ranije,
zahteva od nastavnika znacajnu fleksibilnost i inovativnost. Teskocu u
radu sa inkluzivnim odeljenjem moZe predstavljati loSe snalaZzenje poje-
dinih ucenika u novonastaloj situaciji, ili nedostatak podrske ili iskustva
nastavnika. Sve ovo zahteva od nastavnika jedan pozitivniji pogled na
razli€itosti, 1 to na nacin koji ¢e podstaci jos vise fleksibilnosti 1 inovativ-
nosti usmerenih ka ucenju svih ¢lanova odeljenske zajednice. Ovakav
pristup u obrazovanju ,,omogucava da se razlike medu uc¢enicima (u inte-
resovanjima, vestinama, znanjima, poreklu, maternjem jeziku, sposobnos-
tima) koriste kao resursi za adekvatno odmerenu podrsku ucenju‘
(Booth& Ainscow, 2010: 8).

PaZljivo analizirati i prevazilaziti sve prepreke za ucenje. Pri pazljivom
analiziranju razredne dinamike, ponekad mozemo uociti segmente nastav-
ne prakse koji mogu sami po sebi predstavljati barijere za ucenje i razvoj
pojedinih u€enika (neretko upravo ucenika sa teSko¢ama urazvoju). Takva
praksa vidljiva je u suptilnim i indirektnim porukama o (ne)sposobno-
stima, (ne)mogucénostima i (ne) postignu¢ima pojedinih ucenika u
odeljenju, a njihovo identifikovanje preduslov je promene u podrzavajuce
i ohrabrujuce poruke.

Koristiti sva dostupna sredstva kako bi se podrzalo ucenje. Medu ras-
polozivim sredstvima, poseban fokus treba staviti na koriS¢enje “ljudskih
resursa” unutar ucionice kako bi se kreirala §to podsticajnija atmosfera. Na
primer, evidentno je da podsticanje uc¢enicke interakcije i saradnje pomaze
u razvoju inkluzivne ucionice i podsticajno je za ucenje svih ucesnika
takvih interakcija.

Razvijati jezik inkluzivne prakse. U situacijama kada nastavnici ne
dobijaju dovoljno podrske za vodenje inkluzivnog odeljenja, sa razlogom
je tesko od njih ocekivati da pokuSavaju, eksperimentiSu i unapreduju
svoju inkluzivnu praksu. Tradicionalna Skolska atmosfera, u kojoj nas-
tavnici nisi upuceni na saradnju, podrSku i razmenu, predstavlja dodatnu
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teSkocu. Nasuprot tome, Skole u kojima nastavnici saraduju, razmenjuju
pozitivna iskustva, posecuju jedni drugima casove, daju povratne
informacije i konstruktivna reSenja, uspevaju razviti osetljivije i uspesnije
inkluzivne prakse.

. Ostvariti takve Skolske uslove u kojima se podsti¢e preuzimanje
rizika. Za razliku od mnogih drugih profesija, nastavnici svoj posao obav-
ljaju pred ,,publikom®, te traZiti od njih da eksperimentiSu znaci traziti da
pogreSe pred publikom. Ipak, klima inkluzivne Skole mora biti takva da
podrzava promene, eksperimentisanje, greske i uéenje iz gresaka. Cini se
da su izrazena kooperativnost svih zaposlenih u Skoli i menadZzment
usmeren na promenu, neophodani elementi za razvoj boljih inkluzivnih
praksi (Ainscow, 2001).

Osvrt na rezultate implementacije inkluzivnih praksi

lako je kod nas zakonskim regulativama inkluzija delimi¢no odredena i
definisana (Ustav Republike Srbije, 2006; Zakon o spre¢avanju diskriminacije
osoba sa invaliditetom, 2006, prema: Informator: za roditelje dece sa potrebom
za drustvenom podrskom, aktiviste i strucnjake, 2010), stanje u praksi pokazuje
da napori i drustvene inicijative preduzete u cilju saniranja socijalnih problema
u drZavi jo§ uvek ne dovode do ocekivanih rezultata u ovoj oblasti. Naime,
rezultati evaluacije pokazuju da, van nacelnih teza, model inkluzivnog
obrazovanja nailazi na brojne poteSkoce u praksi: veliki broj ucenika u
odeljenju; nedovoljna obucenost, nestru¢nost nastavnika zbog neblagovremene
i nedovoljne edukacije; nemotivisanost i predrasude nastavnika; nedostatak
podrske stru¢njaka koji bi pomogli u realizaciji inkluzivne nastave; nepo-
stojanje pedagoskog asistenta; teSkoce u pogledu vrednovanja ucenika
(neuskladenost Pravilnika sa potrebama inkluzivnog obrazovanja); nedostatak
tehnickog materijala, didaktickih sredstava, literature i informacija za decu sa
teSkoama u razvoju; nepostojanje saradnje ili nedovoljna saradnja sa
roditeljima; preoptereenost administrativnim poslovima (Inkluzija — izmedu
zelje i mogucnosti, 2011). Ovakvo stanje posebno pogada decu i mlade sa
razvojnim teSkocama, jer usled psihosocijalnih, fizickih 1 institucionalnih
barijera gube mogucnost na ostvarivanje prava na obrazovanje, a samim time i
mogucnost za ostvarivanje brojnih drugih prava.

Komparativne analize pokazuju da implementacija modela inkluzivnog
obrazovanja i u zemljama u okruzenju nailazi na sli¢ne poteskoce, Sto
sugeriSe potrebu za saradnjom u oblasti inkluzivne politike i prakse na
regionalnom nivou. Tako je, na primer, istrazivanje usmereno na razmatranje
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aktuelnih kretanja u inkluzivnoj praksi u Bugarskoj i u Bosni i Hercegovini
(Tsokova, Becirevic, 2009) pokazalo da postoje velike sli€nosti u naéinu
sprovodenja inkluzivnog obrazovanja u obe zemlje. Naime, utvrdeno je da
inkluzivno obrazovanje nije dobilo dovoljnu podrsku u drustvu, da su veoma
prisutni negativni stavovi prema uklju¢ivanju dece sa posebnim obrazovnim
potrebama u redovne Skole, kao i da postoji opSte nerazumevanje o tome Sta
znaci inkluzija. Ovakve analize ukazuju na ¢injenicu da nije dovoljno samo
postaviti odredene zakonske regulative, ve¢ da je potrebno, pre svega,
usmeriti nastojanja, teznje i dela ka podizanju nivoa drustvene svesti kako bi
se napravio korak dalje ka ve¢em razumevanju, posStovanju i uvazavanju
razlika medu ljudima. Takode, neki autori (Stangvik, 2010) isticu da u
procesu sprovodenja inkluzije treba imati u vidu znacaj lokaliteta, specifi-
¢nost politickog, kulturnog i istorijskog konteksta koji u znacajnoj meri
oblikuje koncept obrazovanja uopSte, a samim tim i koncept inkluzivnog
pristupa u obrazovanju.

Inkluzivno obrazovanje iz ugla $kolskog pedagoga

Inkluzivna praksa pretpostavlja profesionalnu kompetentnost nastavnika,
struénih saradnika i drugih aktera Skolskog Zivota u stvaranju inkluzivne
klime uvaZavanja pojedina¢nog ucenika, prepoznavanju razli¢itih potreba i
tempa ucenja svih ucenika, kao i1 u sposobnosti kreiranja fleksibilnog 1
individualizovanog obrazovnog pristupa. Pored kompetentnosti, u razmatra-
nju pitanja nacina efikasnog realizovanja inkluzivnog obrazovanja, veoma je
vazno imati u vidu i1 zna€aj motivisanosti nastavnika za primenu ovakvog
pristupa.

Podrska razvoju deteta sa posebnim obrazovnim potrebama pitanje je,
koliko osnovnih kompetencija nastavnika i njegove sposobnosti da kreativno
sagledava proces ucenja, toliko 1 njegove motivacije i opredeljenja da izgra-
duje, jaca i povecava broj oslonaca inkluzivnog obrazovanja ucenika kroz
komunikaciju i saradnju sa roditeljima i sa drugim akterima obrazovnog
procesa. 1z tog razloga, neophodno je pruZiti nastavnicima dodatne vestine i
znanja za rad sa decom sa posebnim potrebama, tj. kreirati i realizovati
adekvatne programe za edukaciju nastavnika u oblasti inkluzivnog obra-
zovanja. Naravno, ovakvim pristupom nuzno moraju biti obuhvaceni i stru¢ni
saradnici (pedagozi i psiholozi) kao nezaobilazna karika u procesu efikasnog
sprovodenja inkluzivnog obrazovanja. Takode je veoma vazno imati u vidu
dragocenost njihovih dosadasnjih iskustava iz prakse i moguénost da takva
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iskustva budu iskoriS¢ena kao potencijal za unapredivanje 1 dalje imple-
mentiranje inkluzivnog modela u obrazovanju.

Pedagozi u skolama ¢iji je osnovni zadatak da prate, proucavaju, anali-
ziraju 1 unapreduju vaspitno-obrazovni rad u §koli, nezaobilazni su faktor i za
pitanja inkluzije. lako se, u programskim dokumentima na osnovu kojih rade
Skolski pedagozi u osnovnim i srednjim Skolama, ne polazi od vrednosti i
znacenja ideje inkluzivnog obrazovanja, $to nagoveStava neophodnost
koncepcijske i sadrzinske razrade drugacijih programskih dokumenata za rad
stru¢nih saradnika u Skolama (Hebib, Spasenovi¢, 2010), Cinjenica je da
Skolski pedagozi aktivno ucestvuju u procesu implementacije inkluzivnog
obrazovanja u Skolskom kontekstu. Ipak, izostaju istrazivanja koja se bave
pitanjima njihovog stava prema inkluziji i analize njihovih dosadasnjih
iskustava u radu u ovoj oblasti. U tom smislu, znacajno je ukazati na rezultate
istrazivanja (Kostovi¢, Zukovi¢, Borovica, 2011) usmerenog na ispitivanje
misljenja Skolskih pedagoga o inkluzivnhom obrazovanju. Naime, ovim
istrazivanjem ispitivano je misljenje pedagoga o dobrim i eventualnim loSim
stranama inkluzije, njihova iskustva u primeni inkluzivnog modela u
obrazovanju, kao i njihovo miSljenje o realnim preprekama za realizaciju
inkluzivnog obrazovanja. Pored stru¢nih preporuka za dalje efikasnije
delovanje u ovom procesu, pedagozi su imali moguénost da iznesu i svoje
misljenje o kadrovskoj, programskoj, tehni¢koj 1 prostornoj pripremljenosti
Skole za inkluziju, da daju svoje miSljenje o spremnosti i osposobljenosti
ucitelja i nastavnika za inkluziju, ali 1 da procene sopstvenu kompetentnost za
pruzanje podrske inkluzivnom modelu u obrazovanju. U daljem tekstu ¢e biti
izneti najvazniji nalazi ovog istrazivanja.

Dobijeni odgovori su pokazali da ve¢ina pedagoga ima pozitivan, tj.
podrzavaju¢i odnos prema inkluzivnom obrazovanju uz isticanje teskoca pri
realizovanju inkluzije u praksi. Ipak, znacajan broj ispitanih pedagoga je
ispoljio prili¢no skeptian stav prema ovom pitanju, obrazlazuéi ga, izmedu
ostalog, i misljenjem da uslovi rada i zakonska regulativa u ovoj oblasti nisu
na adekvatnom nivou, kao ni pripremljenost svih aktera a posebno
nastavnika.

Kao prednosti koje nudi inkluzija prepoznali su uglavnom dobiti po dete sa
teSkoc¢ama ili smetnjama u razvoju, koje je integrisano i prihvaceno u
socijalnoj sredini 1 medu vr$njacima, napreduje u skladu sa svojim moguéno-
stima i u zoni narednog razvoja, te razvija svoje postojece i ocuvane
potencijale. Pored ovoga, prepoznali su i dobiti ostale dece u smislu razvoja
tolerancije, upoznavanja i prihvatanja razli¢itosti kao normalnosti 1
stimulativne Skolske atmosfere. Odgovori na pitanje o eventualnim nedo-
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stacima inkluzije ispitanici su uglavnom usmerili na markiranje prepreka koji
otezavaju adekvatno realizovanje inkluzivnog obrazovanja. Vec¢ina iznetih
odgovora odnosila se na probleme vezane za: nepripremljenost opSte
druStvene i Skolske sredine; nepostojanje uslova za kvalitetnu implementaciju
inkluzije; kao 1 suStinska pitanja o vrednosti inkluzije na nacin na koji se
realizuje kod nas.

Kada je re¢ o pripremljenosti Skole za inkluziju, pedagozi su misljenja da
je njihova Skola ili delimi¢no pripremljena ili da uopste nije pripremljena, §to
je bio 1 naj¢es¢i odgovor. Naime, prema njihovoj proceni, tehnicka priprem-
ljenost Skola za inkluziju je na veoma niskom nivou, dok je kadrovsku,
programsku 1 prostornu pripremljenost Skole za inkluziju ve¢ina pedagoga
procenila kao ”delimi¢nu,, ili ”loSu,,. Posmatrano iz perspektive pedagoga,
pitanje 0 spremnosti i osposobljenosti ucitelja i nastavnika za inkluziju
prepoznato je kao najznacajnija i najosetljivija karika efikasnog inkluzivnog
obrazovanja. Naime, prema misljenju pedagoga, ucitelji su, u odnosu na
nastavnike, spremniji za prihvatanje inkluzivnog modela u obrazovanju,
Medutim, kada je re¢ o stru¢noj osposobljenosti, tj. kompetentnosti za inklu-
ziju, pedagozi su misljenja da ni ucitelji, ni nastavnici nisu u dovoljnoj meri
osposobljeni za ovakav nacin rada i da im treba omoguciti razlicite vidove
stru¢nog usavr$avanja u ovoj oblasti. Na osnovu odgovora o proceni
sopstvene kompetentnosti za inkluziju stice se utisak da se pedagozi i sami ne
osecaju dovoljno kompetentim za ovakav rad, ali su, kako isti¢u, spremni za
dalja stru¢na usavrsavanja kako bi kao ,,deo tima‘“ pruzili svoj doprinos da
model inkluzije u obrazovanju bude na adekvatan nacin realizovan.

Kao preporuke za podrsku i dalje razvijanje primene inkluzivnog modela u
praksi, skolski pedagozi navode: ve¢u podrsku i zainteresovanost lokalne
zajednice i posebno lokalne samouprave, sistemsko reSenje inkluzije u praksi,
odnosno utemeljenost u zakonu o0 osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja,
dostupnost edukacija o inkluziji svim akterima procesa u praksi, senzibili-
zaciju sredine i promovisanje primera dobre prakse.

Indikativan je i podatak da je na pitanje o predstavljanju primera dobre
prakse, odgovorilo tek nekolicina ispitanih pedagoga, sumiraju¢i svoja
aktuelna iskustva iz inkluzivne prakse. Analizom dobijenih odgovora
moguce je uociti da su pozitivnije procene inkluzije u praksi dali pedagozi
Skola koje su deo Mreze inkluzivnog obrazovanja, kao i Skola koje imaju vise
iskustva u radu sa decom sa teSko¢ama u razvoju. Pozitivna iskustva koja ovi
stru¢njaci navode, osnovni su faktor motivacije za nastavljanje rada u ovoj
oblasti.
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Zakljucak

Sve napred navedeno govori u prilog konstataciji da podrska razvoju i
kvalitetnom Zivljenju dece i osoba sa posebnim potrebama mora da se
odigrava u prirodnim i zivotnim okolnostima. Pri tome je rad na pripremi i
prilagodavanju okruzenja podjednako vazan kao i stru¢na podrska u razvoju
vestina. Re€ je o socijalnom modelu podrske u kojem stru¢ni rad pocinje 1
zavrSava u prirodnom okruzenju i on jedino moze da doprinese inkluziji i
kvalitetnom Zivotu u porodici i drustvu. Nesigurnost, strah od nepoznatog i
moguce greske, nepripremljenost i nedostatak sistemske podrske, evidentni
su elementi koji oteZavaju prihvatanje i sprovodenje modela inkluzivnog
obrazovanja. Ipak, svaki primer dobre prakse je dragocen i u tom smislu bi
viSe trebalo osluskivati takva iskustva i koristiti ih kao model za dalje
unapredivanje inkluzivne prakse. Nema sumnje da inkluzija zahteva
zajednicki rad i podelu odgovornosti svih, na razli¢itim nivoima — pocev od
nadleZznih ministarstava i lokalnih vlasti, preko domac¢ih i medunarodnih
nevladinih organizacija, pa do same dece, njihovih roditelja, stru¢njaka koji
sa njima direktno rade i lokalne zajednice u celini.
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Cgsemiana Kocrosuu, MoBana Munyrunosuy, Cnampkana 3ykoBuY,
Tamapa boposuna, bunsna Jlynrynos

PA3BUTUE MHKIIO3UBHOM MEJATOI' MYECKOM ITPAKTHKH B
IMKOJIAX

Pe3tome: [lonsiTe MHKIIO3MBHOTO 00pa3oBaHUs MOJApasyMeBaeT (puiocoduio
00pa3oBaHus, KOTOpas Ha MEpPBBIA IJIAH BBIABUraeT MACI0 00pa3oBaHMS AJS BCEX
YYEHHKOB B IIKOJIE, & TAK)KE CTPATErHI0 CO3JaHHA U MPOABHIKEHUS MHKIIO3UBHOTO
obuiecTBa. B maHHO# paboTe aBTOPCKUH KOJUIEKTUB MOMYEPKHUBAET BaXKHOCTD
”HWHKIIIO3UBHOMN NMEAArOTUKHU,, UM ~HHKIIO3UBHOTO MEeJaroruyeckoro noaxoaa,,, Kak
crmoco0a J1aTh OTBET Ha pa3HOOOpa3Hble MOTPEOHOCTH YYALIUXCS MyTeM CO3JIaHHs
00N BO3MOXKHOCTEH 00ydeHus s BceX. OTOpaBissch OT TakoW KOHLEHIIHNH,
aBTOPHI AHAJU3UPYIOT Pa3BUTHE HWHKIIO3UBHBIX 00pa30BaTEIbHBIX MPAKTUK B
Cepbun. MHKIIO3UBHOE pa3BUTHE MIKOJBI pACCMATPUBAETCs KaK HEMpPEepUBHBIN
mpotiecc, TPUBOJSIINI K TOCTOSHHBIM H3MEHEHUAM B OPraHU3alUOHHOM CTPYKType
LIKOJIbI, Y4eOHOM MpOoLiecce U MeAarorudeckoM noxaxozae. IIpuMeHeHue HHKIIO-
3UBHON Mojenu oOpa3oBaHUS O3HAYaeT, YTO MIKOJIBI JOJDKHBI MPUCTIOCOOUTCS K
00pa3oBareIbHBIM MOTPEOHOCTAM JIE€Te, a He CO3aBaTh YCIOBUS 711 00pa3oBaHUsA
TOJBKO T€X JeTed, KOTOpble COOTBETCTBYIOT HOpMaM CyIECTBYIOIIETO 00pa3o-
BaTEJBHOTO Mpolecca. Takue M3MEHEHHs HEMIPOCThIE, XOTA U HeoOxonumble. YToObI
WHKJIIO3US CTaja HOBBIM M 3HAYUMBIM JTOCTOMHCTBOM COBPEMEHHOW IIKOJBI,
HEOoOXOIMMBl U3MEHEHHUS BO BCEX aclekTax cucTtembl oOyuenusa. [legaroru B
LIKOJIaX, OCHOBHOW 3aJlaueil KOTOPBIX SBIsAETCS HAOMIOAEHHE HaJ BOCIUTATENb-
HO-00pa30BaTeNbHBIM MPOLIECCOM, €r0 U3YUeHHUe, aHaIN3 U MPOJABIKEHHE BIepe],
MPENCTaBISAIOT CO00N 0043aTeIbHYI0 COCTAaBIAIOUIYIO Mpollecca UHKII03UU. B
TakoM KOHTEKCTe, B paboTe MPE3EeHTYIOTCSA Pe3ylbTaThl SMITUPUIECKOTO UCCIEN0-
BaHMS 00 OTHOIIEHWH IMENaroroB B BOCHMMIIETHHX InKoysax CepObuu K Bompocam
WHKIIFO3UBHOTO 00pa30BaHUsL.

KuaioueBble cj10Ba: MHKIIO3MBHOE 00pa3oBaHHUE, Pa3BUTHE MHKIIO3UBHBIX
MPaKTHUK, ITKOJIa, IKOJIbHbIE IEAarord
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Svetlana Kostovi¢, Jovana Milutinovié, Sladjana Zukovié,
Tamara Borovica, Biljana Lungulov

DEVELOPMENT OF INCLUSIVE EDUCATIONAL
PRACTICE IN THE SCHOOL CONTEXT

Summary: The concept of inclusive education means education that promotes
the philosophy of education for all students in school, and a strategy that should con-
tribute to promoting an inclusive society. The paper, based on emphasizing the im-
portance of “inclusive pedagogy” or “inclusive pedagogical approach”, as a way to
respond to differences among students by creating a rich learning environment for
all students, analyzes the development of inclusive educational practices in our
country. The inclusive school development was seen as a continuous process which
leads to permanent changes in the organizational structure, the educational process
and pedagogical approach that is realized in the school. Implementation of the inclu-
sive education means that schools need to adapt to the educational needs of children,
not only to educate those children who can fit into the existing educational process.
Such changes, though necessary, are not easy. In order for inclusion to become a new
and a significant value of the modern school, we need changes in all aspects of the
school context. Pedagogues in schools, whose main task isto monitor, study, analyze
and improve educational performance in school, are an essential factor for the suc-
cessful development of inclusive practices. In this context, the paper also presents
the results of empirical research whose subject is the opinion of pedagogues in pri-
mary schools in Serbia on issues of inclusive education.

Key words: Inclusive education, the development of inclusive practices, schools,
a school pedagogue
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Jp Mapa Byxuh, [lp Jenena Bepmanos, [p Mapujana Kocanosuh™

I[MPUHIUIT MTHANBUAYAJIN3ALIMJE HACTABE
Y NHKIJTY3MBHOJ IHKOJIN

Pe3ume: Ayropu monase of oleHe Ja ce y BehrHH JpylTaBa CaBpeMeHOT CBeTa,
Yydja je 3ajefHUYKa OJpeAHHIAa IUIypalu3aM pa3IHdYUTOCTH, HWHKIY3HUBHO
o0pazoBame MocMaTpa Kao Menarolllki OATOBOp Ha M3a30Be CTaNHO pacTyhux
pasnuka Mel)y yueHHIIMMa y CBaKOM OfeJbemY, onHOCHO Ikoau. [kona Beh manac
,»MOpa MOCTaTH Apyraduja, jep cy 4 Jena moctaja gpyraudja. IbuxoBu >KMBOTHH
mpoOJieMH 3acemyjy BUXO0BE MpoliieMe ¢ yUemheM; aKko IIKoJa HHje CIpeMHa MpH-
MHUTH BHUXOBE XUBOTHE mpobieme, Hehe ce Mohu HM MPUOTUKUTH HUXOBUM
npobnemuma ¢ yuewem™. (Hentig, 1997) Ilowmto neo 030MIbHHUX >KMBOTHUX MPO-
OnemMa y4yeHHKa OYUIJIEJHO MPOU3UIA3U U3 HUXOBE MPUMATHOCTH Pa3IUUYUTHM
MaprUHAIM30BaHUM U MalbMHCKUM Tpyliama, YAHH ce Aa Ou oArosapajyha periema
0ap HEKUX OTBOPEHUX MUTama Tpedasno TpaKUTH U Hah! y MHKITY3UBHO] LIKOJIH.

Kao y cBakoj Apyroj MKoIM Uy HHKIY3UBHO] IIKOJIM HACTAaBa j€ HAj3HAUAjHUJU U
HajoOpraHU30BaHUjU BHJA BacCHUTHOOOpa3oBHE mAeiaTHOcTH. CXOoZHO TOMeE,
LEHTpaJHU A€o pana mocBeheH je aHanM3W peleBaHTHUX OMIITHX JUAAKTHYKUX
MpUHIIUIA, TOCE0HO MPUHIMIA HHIAUBUIyalU3allije HAcTaBe, C LUJbEM Ja Ce
YTBPAU HETOB CIIeH(UYaH 3HaUa] y UHKIY3UBHOM IIKOJICKOM KOHTEKCTY.

3akspydyje ce Ia ayTeHTUYHa IPUMEHA jeJUHCTBEHOT MPUHLIMIIA WHIUBH Ly alu-
3alije W colMjanu3allyje, 3aCHOBaHa Ha OAroBapajyhuM mpeTnocraBkama, mpei-
CTaBJba MOTpeOaH, HaKO HE U JOBOJbAH YCIIOB 3a YCHCIIHY pealu3alujy HHKIY-
3UBHE, MHAWBHUAYaIU30BaHe HACTaBe y IIKOJaMa CBUX BPCTa U HUBOA.

Kibyune peun: MHauBunyannsanyja, MHKIy3Hja, HacTaBa, IIKoia, 00pa3oBame

YBoa

CaBpeMeHO JpyIITBO CHAXKHO j€ 00esIe’KeHO HOBHUM (ca)3HambUMa U 00IH-
Kyje ce TOJ JIejCTBOM JI0 cajia HEBUN)EHOT, eKCTPEMHO YOp3aHOT HAay4HOT U
TEXHUYKO-TEXHOJIONIKOT MpOTrpeca KOju C€ OJ[BUja MO0 IeOMETPHjCKOT TPO-

* YausepsuteT y HoBom Cany, dunozodcku paxyareT
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rpecuju. ['enoMmcka epa uctopuje yoBeyancTna je nouyena (Imummun, 2011), a
,HajBehu KOCMUYKM MOTOp - JbYIACKM MO3aK“, Ka0 JeAMHCTBEHA, BEJIMYaH-
CTBEHA TBOPEBMHA Y OBOJMKOM IO3HAaTOM cBemupy crBapa uyna. (Ilypuh,
2011) Jox ce Bpeme 3a OpyLITBEHO yuewme 3amamyjyhe ckpahyje, notie ce
BpeMe 3a MHAMBUIYaJHO y4Yelme MakcuMasiHO noBehaBa (ydeme TOKOM
YUTABOT JKMUBOTA, TO)KMBOTHO yueme). [J0)KMBOTHO y4yeme ce cxBara Kao
CPEeACTBO MEPCOHAIHOT pa3Boja M Kao CpeACTBO OopOe MpOTHUB IUCKPH-
MUHallM]je, COLHUjaJTHOT UCKJbYUYHBamba, OMHOCHO Ka0 CPEACTBO APYIITBEHE
KOX€3Hje, aJli ¥ Kao CPEJICTBO KOjUM Tpeba OCUrypaTH IEMOKPATCKH OKBUP 32
epuKacHO (PyHKUHMOHHCAE KOHKYPEHTHE M MHOBaTHMBHE ekoHomuje. Homa
o0jalmemha KOHIICTIIN]E TO)KUBOTHOT yuelha M3pacTajy Ha yBepemy Ja je
CBaKoO CIloco0aH Ja yuu, J1a ¢e KOJ CBUX MOPa pa3BUTH MOTHBAIIU]ja 32 YUCHE,
Kao W Ja je MojeAuHIe NOTpeOHO OXpaOpuBaTH W MOACTHUIIATH HA YUYCHE
TOKOM YMTaBOT )KUBOTa, 0e3 003upa rae he ce To yueme ofaBHjaTH.

MHOIITBO Pa3IMYUTOCTU U PA3IMUUTH IyTEBU Y OCTBAPUBAIY CYIITHH-
CKM MCTHUX, XYMaHUX M XYMaHUCTHUYKHX LIHJbEBA, ONHOCHO APYIITBEHH
IUTypaiau3aM MpeacTaBiba jeAHy Of HajBehrX BPEAHOCTH CaBPEMEHOT CBETA.
[TonpkaBame U HETOBaKE PA3HOBPCHOCTH Ha II00ATHOM U WHIUBUIYATHOM
IJIaHy JOMPUHOCH MoBehaBamwy a1anTHOMITHOCTH, UCKyIIaBamby U MaHupec-
TOBalby W3BAaHPENHE IUIACTUYHOCTHU JbYJACKOT pojla U CaMUM THM, yHarpe-
huBamy 4OBEKOBOT JIMYHOT U COIMjaHOT pa3Boja. Y TOM CMHCILY, JaCHO j€ Aa
pa3IUYUTOCT MoApazymeBa oborahuBame, a He OCHUPOMAILIUBAKLE, TOCEOHO Y
CBETJIy YHMI-CHHUIA JIa j€ peY O KOHKPETHO] PEaJHOCTH, O JPYIITBEHOM H
WHIUBUAYATHOM IMPOIIECY KOJH CE€ OCTBapyje Kpo3 JbYICKY MPAKCY Y CBAKO-
JTHEBHOM JKUBOTY, IJI¢ je TOJIEpaHLMja, AUjasIorl, MO3HABAKEe U YBAXKABAbE
APYTHX, pa3nunauTtix, Beh manac conditio sine qva non 3ajeJHIUYIKOT KUBOTA U
JbYJICKE €r3UCTEHIM]e Kao TaKBe.

YHuBep3aaHO NPaBo Ha 00pa3oBame H
HHKJIY3MBHH IPYIITBEHH KOHTEKCT

OTBOpEHO je MUTakE KAKO OCTBAPUTH HEAN ,,XapMOHU]E PA3IUIUTOCTH
y CaBPEMEHOM JIpYIITBY (IIpe)3acuheHOM MPpOTUBPEYHOCTHMA, IPYIITBY KOje
(mocTa)je MmIypaluCTUYKO, TE€MOKPATCKO, ONPEAE/HEHO 32 MOIITOBAKE
JbYJICKHX TpaBa u c106071a, 3aCHOBAHO Ha XyMaHUM BPEAHOCTUMA, Ha 3HAY
Y Haylly, YCMEpEHO Ha mporpec u Onarocrame, Ha OAP>KUBH Pa3BOj YOBEKA Y
carjyiacjy ca >KMBOTHEGCKHUM M OMJHHHMM CBETOM, Y JIOCIyXy U JETHUHCTBY ca
MPUPOIOM y YHJUM OKBHUPHMA MOCTOJU. Y JIOCAJAIlbEM pa3BoOjy JbYIACKOT
JPYIITBA JIAKO C€ MOTY YOUUTH M MPATUTH MapKaHTHE MPOMEHE OJHOCa
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BehuHe npema paziuuuTUM, ,,00€IeKEHUM MT0jeIUHIMMA U/UIIN COLIH]jall-
HUM Tpylama, nocedHo npema ocodama ca uHBaiIuIUTeTOM. MOXe ce pehu
Jla je y TOKy 3aBplIHa eTara Jyror myTa KOJuM ce OJ] CypOBOT 0J0aluBama,
cerperanuje, Npeko MHTErpanuje, CTUMIo 10 uHkiy3uje. Ca paszBojem
WHIUBUAYAJTHE U IPYIIBEHE CBECTH O BPEIHOCTH CBAKOT 0jEIHMHIIA, TOJAKO
U TIOCTENEHO Ce OCHAaXYyje M HJeja O COLMjaIHOj UHKITy3uju. MHKITy3Hja ce
oapehyje kKao KOHUIENT, Teopuja, MOKpeT, ¢unozoduja, MOIUTHKA, MpaKca,
MpoIeC KOjUM CE€ OCUTypaBa Jia CBaKM YOBEK (JI€T€) KAao 4JIaH JhbYACKE
3ajenHuie, 6e3 003upa Ha pas3iivKe, UCKYCTBO M KHUBOTHE OKOJIHOCTH, MOXKE
OCTBapHUTH CBOj€ MOTEHIM]jasie, YYECTBYjyhH y CBUM CErMEHTHMa XHBOTA.
CxonHo TOMe, cMarpa ce Ja y CaBPeMEHOM HHKJIY3UBHOM JIPYyIITBY,
IUTYPaTMCTUYKOM U IEMOKPATCKOM, HUKO HE cM€ OUTH UCKJbYYEH U3 Tpolieca
oOpa3oBama KOje MOpa OUTH NPUCTYMA4YHO CBHUM JbyIHMa H CBAaKOM
nojeaunaom 4oseky. (bykuh, Hepmanos, 2011)

[Ipe BuiIe on meCT neueHUja, Y YHUBEP3aIHO] ASKIapaliju O JbYACKUM
npaBUMa, YCBOjeHO] of1 cTpaHe ['eHepanHe ckynmTrHe YjeIumbeHUX Hallyja,
MPOKJIaMOBaHO je Ja ,,CBaKko JbyJCKO Omhe mma mpaBo Ha oOpasoBame. U
KonBenmuja o mpaBuma gerera u3 1989. rogune rapantyje mpaBo Ha
oOpa3oBame CBAaKOM JETeTy, 03 AMUCKPUMHUHAIIM]E MO0 OUJI0 KOM OCHOBY.
VYHuBep3aiHo npaBo Ha oOpa3zoBame CHaXXHO je peadupmucano Jlexnapa-
uujom o obpaszoBamy 3a cse (1990, [lomtujen, Tajnann). [lokper 3a HHKIY-
3UBHO 00pa3oBame 10010 je qogaruu ummnysic 1993. ronune, kana cy oHera
Crannapana npaswia YH o uzjegnauaBamy moryhHoctu 3a oOpas3oBame
Je1e ca cMeTmaMa y pas3Bojy. M3mely ocranor, [IpaBunuma ce peadupmuiie
npaBo Ha o0pa3oBame 3a CBY eIy, MJIaJie U OJpaciie OMeTeHe ocobe u
Mpenu3rpa a ce OHO OCTBapyj€ Y MHTETPATUBHOM LIKOJICKOM OKPYXKEHY,
OJTHOCHO y PEJOBHOM IIKOJCKOM CHUCTEMY. Y JTOKYMEHTY MO3HAaTOM IOJ
HazuBoM Caommteme n3 Canamanke, (Salamanca Statesment on Principles,
Policy and Practice in Special Needs Education), ycBojenom 1994. ronune Ha
Ceertckoj koH(epeHIUju 0 00pa3oBamy 0coba ca CrHelnujaiHuM moTpedbama,
kao u y nparehem akry - OxBup 3a nenosawbe (Framevork for Action on Spe-
cial Needs Education) kjpyunu ctaB jecte Ja cBa jelia Tpeba aa ce oopasyjy
3ajenHo, 0e3 o03upa Ha BHUXOBE (PU3UUYKE, UHTEJIEKTyallHe, COILMjaJHe,
€MOIIMOHAJIHE, JIMHTBUCTUYKE WM Jpyre Kapakrepuctuke. Kaga ce xaxe
,CBa Jlela‘ MUCJIM Ce 3auCTa Ha CBY JIEIly: Ha MHBAJIUIHY U TapOBUTY 1LY,
Jelly ca yJWIle U OHY Koja paje, Jely M3 WU30ermmuke WUiu HOMaJCKe
nomyJnaiuje, 1ey 13 je3ndKUX, eTHUUKUX WK KYITypHUX MalbUHA U JIEIy U3
JIPYyTHX YIPOKEHHX M MapruHalM30BaHUX MUJb€a U rpymna, 6e3 o03upa Ha
wuxoBe Temkohe unu pasnuuutoct. (The Salamanca Statement, 1994)
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Hajzan, tpe6a nomenytu 1 KonBenuujy o npaBiuma ocoda ca MHBaJIUAUTETOM
KOjy je ycBojuia u parudpuxoBana ['enepanna ckynmruaa YH, a koja je
ctynuia Ha cHary cpeauHoMm 2008. rogqune. Mehy onmtuM nmpuHIUMOINMA
HCTUYE ce MyHa W e(eKTUBHA MapTHUIMIALKja 0co0a ca WHBAJIUAUTETOM U
BUX0Ba MHKIY3Mja y IpYIITBO. Y wWiaHy 7. Mpomucyje ce Ja jAeua ca
MHBAJUJAUTETOM MMajy CBa JbY/JCKa MpaBa U OCHOBHE co0o/e Ha UCTO] 6a3u
Kao U Jpyra jieua, Aa he y cBakoj KOHKPETHO] aKI1ju Y BE€3U Ca UHBAJIHIHUM
JIETETOM HEroB Haj0OJbU MHTEpeC OMTH MPUMApPHO pa3MOTpeH, Te Aa he
JpXKaBe-MOTMUCHUIIE OCUTYpaTH JelU Ca HMHBAIMIMTETOM IpaBO Ja
c1000/IHO M3pa3e CBOje MIEAUIITE O CTBApUMa KOje MX TaHTHupajy, Aa he
IUXOBO TJICAMILITE UMATU TEXKHUHY CXOMHO Y3pacTy U 3pEIOCTH, Ha UCTU
Ha4YMH Kao M KoJ ApyTe Jene, Te aa he uMm outu 06e30ehena momoh y cknany
ca MHBAJIMIUTETOM U Y3pacTOM Kako OM peanu3oBaiu 0BO paso. Ynanom 24.
Mperno3Haje ce mnpaBo Ha oOpa3oBame 0coba ca MHBAIMIUTETOM, 0e3
JTUCKpUMUHAIMje u Ha 0a3u jenHakux moryhHoctu. [loceOHoO ce Harnamrara
na oco0e ca MHBATUAUTETOM Hehe OMTH MCKJbyueHE W3 ONIITer 00pa3oBHOT
CHCTEMa, a Jiella ca MHBAIMAUTETOM U3 00aBe3HOT, OeCIIaTHOT OCHOBHOT UJTU
cpenmer obpasoBama. Hampotus, muma he OWTH TOCTYNHO MHKIY3UBHO,
KBQJIUTETHO U OECIJIATHO OCHOBHO M Cpelie 00pa30oBame Ha UCTOj] OCHOBU
Kao W JPYyroj JeNU y 3ajeqHuI y Kojoj kuBe. Ilpu Tome, 00e30enuhe ce
norpebHe Mepe MHAMBUAYAJIHU30BaHE MOJAPUIKE Y OKPYXKEHY Kako Ou ce
MaKCHMAaJM30Ba0 aKaJIeMCKU U COLMJaHU Pa3BOj, KOH3UCTEHTHO Ca LUJbEM
nyne unkiaysuje. (Convencion on the Rights of Pearsons with Disabilities,
2008)

HNukiy3uBHO 00pa3oBame — MHKJIY3MBHA MIKOJIA

WNukny3uBHO oOpa3oBame ce oapelyyje Kao CKyn MeJarourkux ycioBa
KOjUMa Cce Jaje IIaHca CBaKOM JIETeTY, 001apeHOM, MPOCEUHOM, WU JIETETY
CMambEHUX CIIOCOOHOCTH, /1a HaNlpeayje y CKIIaay ca CBOjUM MoryhHOCTHMA U
na ce npu Tome 100po oceha. (Xpmwuua u ap, 2000) dpyrum peunma, To je
MeIarolKyu OJrOBOP Ha M3a30B€ MHOTOCTPYKHX pasziuka mehy neuom. Ilon
MHKJIy3UBHUM 00pa30BameM MOAPa3yMeBajy ce cienaehe KoMIoHeHTe:

« IlpuxBarame mpaBa yueHUKa /1a C€ IKOJY]y Y CBOjO] JOKAJIHO] CPEIAUHHU

(mIKoNa y CyCencTRy);

. YcrocTaBJbame U jadame Be3a u3Mel)y 1ikone u JoKajgHe 3ajeHULIE;
. IloBehaBame yuemha ydyeHUKa y KyITypH, KypUKYIYMY U JIOKAJHO]

HIKOJICKJIO] 33j€AHULIA U CMabEHhe EKCKITY3UOHUX (POPMU;
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PexoncTpykiuja KynType, MOJUTHUKE M Ipakce y IIKOJIU, Kako Ou
OJIrOBOPHJIE PA3HOJIMKOCTUMA YUCHHKA U3 OKPYXKeHa;

Hcro yBakaBame pa3nuyuTUX (CBHX) YUCHHKA U HACTABHUKA;
OTknamame npenpeka 3a yueme 1 MoACTUIake yuelha CBUX yUYeHHKa, a
HE caMO OHHMX ca Telmkohama y pa3BOjy W/HJIM ca CHELH]aJIHUM
0o0pa30BHUM MOTpedama;

OTBOpEHOCT 3a MPOMEHE U yueHe U3 MOKyIlIaja Aa ce npea3uly dapujepe
KOje OMeTajy IpuCTyM U ydemihe oapeleHNX yuyeHHKa Kako OM ce Ha IITO
IIMpeM IUTaHy OCTBapuiie MoTpedHe mpoMeHe y (yHKIHMjU A00poOUTH
CBUX YUCHHUKA;

CxBarame /1a Ccy pasnuke Mel)y ydeHHMIMMa pecypcu 3a MOAPIIKY, a He
npobsemu Koje Tpeba pelaBaru,

[TonpxkaBamwe U yHampehuBame yjiore HIKOJE y U3rpajlibu APYIITBEHE
3ajeIHUIE U Pa3BOjy BPETHOCTH, Kao W moBehame mocrurnyha y cBum
JIOMEHUMa KUBOTA U Pajia;

CxBarame Ja je MHKJIy3uja y o0pa3oBamy jelaH acleKT MHKIY3Uje y
apyurtsy. (Booth, Ainscow, 2008)

CaBpeMeHM KOHIIENT WHKIY3UBHOT 00pa30Bamka MOXKE CE pasyMeTH U y3

nomoh oxroBopa Ha ciiefichu HU3 MUTamkA:

Ko ce o6pazyje? Csa neua! (Mcro npaBo Ha 3ajeJHHMYKO, OIIITE, jaBHO,
penoBHO U OecruiaTHO oOpa3oBame, 0€3 TUCKPUMHUHALMjE 10 OMII0 KOM
OCHOBY, UMajy CBa Jella.)

I'ne ce o6pazyjy? V perynapHuM yunoHUIIaMa U IIKOJIaMa, YUTaBO Bpeme!
(ITpaBo Ha myHo yuemthe, Ha 3ajeAHHMYKO 0Opa3OBame, Paj U KUBOT y
IITKOJTM TOKOM TTYHOT IIIKOJICKOT/HaCTaBHOT BPEMEHA. )

Kako? V3 momoh cBux morpebHux ycmoBa u ycayra! (IIpaBo Ha
kopumhewe oarosapajyhux mporeaypa U3 ONIITEr U CIEHHjaTHOT
00pa3oBama Koje Cy HHTETPUCAHE Y jeTUHCTBCH CHCTEM)

Ira se Tpaxu/mobuja? [oTmyHu mpuCTyn OMIITEOOPa3OBHOM KYpPHUKY-
aymy! (IlpaBo Ha mpucTyn 0O0pa30BHOM MpOrpamy U CBUM OOpPa30BHUM
aKTUBHOCTHMA. )

3amTo? 3060r Tora ga Ou ce 0jayao W MOCTEINO (PU3HYKU U MCUXUYKH,
aKaJeMCKH, COLMjaJHU, EKOHOMCKHU Pa3B0Oj CBHX y4Y€HUKa, Ja Ou ce CBU
NPUNPEMUTIH J]a TIOCTaHy BPEIHU YIAHOBHU JAPYUITBEHE 3ajeHHIIE.

(Salend, 2008)

U nopen Haj60sbE BOJbE MOjEAMHALIA U TUMOBA KOjU c€ 0aBe MPOMOILIM]OM U

MMILUIEMEHTAIjOM MHKIY3UBHOT 00pa3oBama OHO he MoCTaTu peajHoCT,
caMO aKo Ce IMOpeJ IPYILITBEHOT KOLIEH3yCa, MO3UTUBHE 3aKOHCKE peryna-
THBE, UCIIYHU M YUTaB HU3 JAPYTHX BAKHUX NPEIYCIOBA U MPETIOCTABKH.
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[Ipu Tome cy ommTu XyMaHu YCJIOBHM MHKIy3HUje on HajBeher moryher
3Havaja. [lonpasymeBa ce, mpe cBera, 1a y MHKJIY3UBHOM 00pa3OBHOM
CHCTEMY Jiella ca CelMjaIHuM moTrpebama Tpeba Aa 1o0ujy BHILE HETO Y
CHeIMjaJIHUM IIKoJama, a Jella y peAOBHUM IIKOJaMa HE CMejy HHILITa Ja
n3ryoe. YueHHIU, HUXOBH POAUTEJbH, HACTABHULIM M OCTAJO MIKOJICKO
ocoOJsbe Tpeba 3amcTa Ja MPUXBAaTe YK/bYUUBAIE JI€le Ca MOCEOHUM
norpebdama y IIKOJICKE M HACTaBHE aKTUBHOCTH (y PeIOBHY HacTaBy). Takole,
HEOMXOJHO j€ Ja ce MPaBOBPEMEHO OCHUTYpajy ojarorapajyhu kaapoBckw,
MaTepHjaJIHd M OPraHU3AlMOHU YCIIOBH, Ka0 M Ja C€ MpelBHUAe, OAHOCHO
MaKCHUMAaJIHO MpEAYINpeae €BEHTYalHU PU3HIIM, KaKo OM ce CIpedyusie CBe
HexeJbeHe nocneaue. (Cysuh, 2008)

[To3naro je ma cy cramHe u TypOyJeHTHE COLMjalHEe, MOIUTUYKE U KYI-
TypHE MPOMEHE, BEJIMKEe MUTpalrje, MOOMIHOCT CTAHOBHUIITBA U APYTH
YUHUOLM, MoBehaniy, OIHOCHO YYMHWINA BUAJBMBUM Da3iiuke Mely ydeHu-
MMa y LIKOJH, OJHOCHO y CBAKOM OJleJbeiy (MHTErpalnuja yuyeHHKa ca
noceOHUM mnorpedaMa, COLHUjaIHA PA3IUYUTOCT, MYJITUKYJITYPHOCT).
CaBpemeHna 11koJja gakie, Beh gaHac ,,Mopa rnocraTu Ipyraduja, jep cy u aena
nocrana apyrauuja. HbUXoBH KMBOTHHM MNpPOOIEMU 3acemyjy HUXOBE
npo0iieMe C y4emeM; ako IIKoJa HHje CIIPeMHA MPUMUTH HBUXOBE KHUBOTHE
npobneme, Hehe ce MohuM HHM HPUONHKUTH HBUXOBUM HpobieMuma C
yaemeMm™“. (Hentig, 1997) IlomTo neo 030MBHUX XUBOTHUX TpoOiaeMa
y4eHUKa 0e3 CyMIie MPOM3HIAa3H U3 HHUXOBE MPUMATHOCTH PA3TUYUTUM
MambUHCKUM TpyIiaMa, OYUIJIEAHO j€ Ja Ce Mpe/ UIKOIYy MOCTaB/ba CBE TEXKHU
3aparak. [Ipyrum peunma, usrieaa Aa je OCHOBHHM, Mpa3ajaTak IIKoJIE Kao
TaKBe, KOjU MoJpa3syMeBa moMoh MiIaguM JbyMMa Jia MOCTaHy MyHOIpPaBHU
rpahaHu ApyImTBa, y CaBPEMEHOM JPYIITBEHOM KOHTEKCTY MOCTA0 TE€KU HETO
uKaja. AxtyenHe pegopme oOpa3oBamba y MHOTHM JpKaBama LIMPOM CBETa,
M0 MpaBWIy UMajy 3a IMJb 3aMEHY CTape IIKOJIe, HOBOM, OJHOCHO TaKBOM
IIKOJIOM KOja 6M 00Jbe KOpECHOHJUpala ca MPOMEHEHUM JPYIITBEHUM
KOHTEKCTOM, BUCOKMM HHBOOM M YOp3aHUM pa3BOjeM CaBpEMEHE Hayke,
3aXTE€BUMa CBe CO(PUCTHLHMPAHUJUX HHEOOPMAIIMOHO-KOMYHHKAITMOHUX
TEXHOJIOTHja, MoTpedu a ce apupMHUILe U OCTBAPHU KPEaTUBHU, CTBapaIauyKu
OJTHOC YOBEKa MpeMa CTBAPHOCTHU, IPUPOAH, IPYIITBY U CEOU CaMOM.

Jlanac ce ouekyje /1a reHepaluje MIaJAuX y UIKOJIU Hayde, TOpe OCTaInX
3Hama U BemtuHa ([lo3Hata yeTupu ocHoBHa cTyba oOpazoBama 3a 21. Bek
Cy: yUeHbe J1a C€ CTEKHE 3Hame, yUeHhe Kako Jia ce Jeilyje, YMHU, yUeHe 1a ce
MOCTaHE ayTOHOMHA, OJITOBOPHA MHAMBH/YaA, YUCH-E J1a C€ )KUBHU 3ajeHO!) U
KaKO 3ayCTaBUTHU JI€BACTAIM]y MPHUPOJAE, OHOCHO YOBEKOBE OKOJHUHE, KaKO
OCUTYpaTH MHUPHY KOEI3UCTEHIH]Y Y CBETY, KAKO CMAabUTHU U OTKIOHUTH
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JIpYLITBEHO HMHAYKOBAaHE HEjeJHAKOCTH u3Mel)y IpYLITBEHUX CIIOjeBa,
10J10Ba, MHBAIMAHKMX U HEeMHBaIUAHUX juia uta. (Meyer, 2002), a cBe apyre
Pa3IUYUTOCTH (€THUYKE, KYJITypHE, J€3UUKE, PEIMTH)CKE U Jp.) NPUXBAaTUTH
u nomroBaru. O6pa3oBame Tpeda 1a ToNpruHECE pa3Bojy JbYACKHUX 3ajeIHULA
y KojuMa he ce cBaKOM HOBEKY M CBHM JbyAMMa OMOTYNUTH CynenoBame y
OJIrOBOPHOCTH, JETHAKOCT IIaHCH, 0€3 IITETE 110 CAMOCBECT U CAMOCBOJHOCT
MOjeIMHUX PA3TMYUTHX Tpyna. Y TOM CMHUCIY, MHOTH ayTOPU U ayTOPUTETU
3a OBa MHUTambAa MPENopyydyjy Ja YYSHHULX MPBO A0OPO YIO3HA]Y CBOjY 3€MJbY
U 71a Beh y OCHOBHO] IIKOJIH, MOPENl MaTepbEr, yue JIBa cTpaHa je3uka (0cum
SHIJIECKOT, jOIII je/laH), Aa TOKOM IIKOJIOBama Oap TpU Mecela MpOoBeay y
3eMJbH Y KOjOj C€ TOBOpH je3uK Koju yue. Taxolhe, yuenuim tpeba 1a ycBoje
,»€BPOIICKE AUMEH3Uje 0Opa3zoBama’, HEe TyOehu U3 BUJa peajHy CIHUKY
caBpemerne EBporne u cBera, moceOHO MHOTE OTBOpEHE MmpobiemMe U TyOoKe
MPOTHUBPEYHOCTU KOj€ MOCTOj€ KAKO yHyTap IMOjelIMHUX JApXKaBa, TaKO U Y
IUXOBUM Mel)yCOOHUM OIHOCHMA, U HA JIOKAJHOM U Ha TIOOAJIHOM HUBOY.
Haj3an, uncuctupa ce aa je y IIKOJICKOM >KMBOTY NOTpeOHO yBexOaBaru
nepuenuujy u norsphusame pasnuka, Ka0 U MOIITOBAKE OHOra IITO je
apyraduje, pasnuuuro, crpano. (Hentig, 1997)

HMrnepaTuB oBOr UCTOPHUJCKOT BPEMEHA U COILM]aJIHOT OKPYKEHa jecTe
IIKOJIa Kao MOJKC KOja moApa3yMeBa ,,MeCTO y KOJeM Ce KMBH U MPOCTOP Ha
KOJeM C€ CTHUYE MCKYCTBO', y MPOTHUBPEUYHO], JEMOKPATCKOj APYIITBEHO]
3ajenuunu. (Hentig, 1997) IIpu Tome, o6aBe3e U OATOBOPHOCT YUCHHUKA HE
CcaMo IIITO YMHE OCHOBY HUXOBOT TOJIOXKAja M yJIOTe Y TOj MKOJIH, Beh cy y
M3BECHO] MEpPHU U KOPEKTUBH MEJAroUIKUX MpOoIeca, Teé CBOjJEBPCHU KpUTE-
PHUjyMU YCIIEUTHOCTH BacuTama 1 00pa3oBama, OAHOCHO 0CIOCOO0JbEHOCTH
MJIajie TeHepalHje 3a KOMIUIEKCHOCT XKHBOTa y caBpeMmeHocTu. (Pivec,
2000).

Ha oBum nona3zHum ocHoBama, Kao U Ha OoraToj OAlITUHH MENArOIIKOT
Hacineha (M3mehy ocranor, pa3HOBCHH IpaBLM HOBE HIKoie ¢ Kpaja XIX u ¢
noueTrka XX Beka, moceOHo ,,1koa rno mepu aerera*“ E. Kinanapena), pa3suja
ce u MHOBaTUBHA, 1enosura mkoia (Whole School) koja npunpema yuenuke
3a edpukacHe rpahaHe y IeMOKpaTCKOM JPYLITBY; NpHUXBaTra CBY JAely U
oOpasyje ux 3ajeJHO, a HacTaBa ce npuiarohaBa ydeHULIMMA Ca Pa3IMuYUTUM
norpebama, MHTEpECHMa U CIIOCOOHOCTHUMA; pa3BHUja MIKOJICKY 3ajeTHUILY C
IUJbEM NMOMONM W MOJpPUIKE YYEHHIIMMA, POJUTEJbHMa, HACTABHULIUMA U
JIpyrom ocobJpy, yCIOCTaB/ba U HEryje capaliy ca JPyruM IIKoJama y
OKpYXXEmY U ca JIokaaHoM 3ajeanutioM. (Beloin, Dettart, 2001) [TomenyTtu u
OpOjHU Py MMO3HATH MOJAEIH JIAKO C€ MOTY MPENO3HATH U Ka0 BapHjaHTE
WHKJIY3UBHE IIKOJIE HAjHOBHU]E ,,lIIKOJE MO MepHu feTeTa’. Y TOM CMUCIHY,
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TEPMHMHOM HMHKIy3MBHa IKonal ce o3HayaBa CBOjeBPCHHU ,,KPOBHH II0OjaM*,
KOjUM ce monyT pamupenor kumobOpana (Renzulli, 2002) oGyxBarajy u
MOKPHBAjy pa3He BapHjaHTE ILIKOJIA, YMja 3ajeAHUYKA, CyIUTHHCKA OAPEAHULIA
OCTaje: CBa JIele Ce Yy IIKOJIM BacIMTaBajy U 00pasyjy 3ajenHo, [lpu Tome, He
Tpeba nena na ce npuiiarohasajy mkoiau, Beh 0OpaTHO, MHKIIY3MBHA IIKOJIA
Tpeba aa ce mpuiarofu ey, Ja CTBOPH yCIOBE CBAKOM JETeTy, 0e3 003upa
Ha crneruduyHe QU3NYKE, HHTEICKTyalHe, COIlMjalIHe, CMOIIMOHAJIHE, JTUH-
IBUCTUYKE WUJIM JIpPyre KapaKTepUCTUKE, /1a CE€ pa3BHja y TpaHUIlaMa CBOJUX
cnocobHocTH. (Xpwuua, 2008) MHki1y3uBHA HIKOJIA j€ yCTAaHOBA Y KOjOj J1eTe
oceha na Ty npumnaja, y kojoj je npuxsaheHo U rae My, Ha YTy 33J0BOJbEHA
o0pa3oBHUX MOTpeda, MONPIIKY MpYyKajy BpIIbAIM, HACTABHUIM U JIPYTH
CTPY4balli, YIAHOBH HIKOJICKE U IUpe ApymTBeHe 3ajeauuiie. (Lamar Du-
ces, Duces, 2005)

Teopujcke ocHOBe M NIPUHIUNHU Y MHKJIY3UBHOM KOHTEKCTY

Nako je jacHo aa Texxak paj Ha KOHCTUTYHCalby CBEOOyXBaTHE, 030UJbHE U
KOH3UCTEHTHE TE€OpHje MHKIY3UBHOTI 00pa3oBama TEK MPEACTOjH, HEMaA
CyMmbe Jla Heke o1 Beh mocTojehux Teopuja aajy 400py Mojla3Hy OCHOBY, Kao
Y MHOILTBO apryMeHaTa Ha KOjuMa C€ 3aCHUBA YBEPEHE J1a C€ UHKIY3UBHUM
o0Opa3oBambeM MOTY MOCTUhM MOTPeOHH M MOXKEJbHU Pe3yNTatu, JoHOocehu
no06poout croj aernu. [loy3nanu W TeMesbHU OCJIOHIM jeJTHE MHTETPATHE U
KOXEpPEHTHE TEOpHje MHKIY3MBHOTI 00pa3oBama Hajlaze Ce KaKo y pasiiu-
YUTUM AHTPOMOJOWIKUM, (PHI030()CKUM, COLMOJIOUIKUM, MMCUXOJOIIKUM U
MEeAarouKuM TeoprjaMa, Y OMIITUM NEeJaromlKuM U JTUJAKTUYKUM TMPUH-
UUIKMMa, TAaKO M y pe3yiATaTuMa MPBUX EMIHPHJCKUX HCTPAKHUBaAbA
MOjJEIUHUX MOjIesIa MHKIY3UBHOT 00pa3oBama y Pa3iMuUTUM CpeAuHama
(mpxaBama), Kao M y KpUTUYKO] ¥ CTBApaJIavyKoj aHaJIU3M JoMahuX U CTpaHUX
MCKYCTaBa y MPaKTUYHO] MPUMEHU UHKITY3UBHOT 00pa3oBamba.

[Tojenunu ayropu peneBaHTHE TeopHje Kiacupukyjy y Tpu rpymne: Omniire
TeopHje O MpolleCUMa W3 IIHUPer KOHTEKCTa MHKIy3uBHE HacTase; [loceOHe
TeopHje O TOKOBMMA M (PEHOMEHHMMA W3 YXKEr KOHTEKCTa WHKIIy3UBHE
HacTaBe; CrnenuduuyHe Teopuje BACHUTHOI JIeJOBama, o0pa3zoBama U
TaHTeHTHUX Mmozena HactaBe. (Mnwuh, 2009) Ilo cBoM yTuuajy u 3Hauajy

! Tepwmun wrKiy3WBHA mIKONa o3BamMueH je y Caommremy u3 Camamanke, (Salamanca

Statesment on Principles, Policy and Practice in Special Needs Education), ycBojeHOM
1994. romune Ha CBerckoj KOH(peEpeHIHju O 00pazoBamy o0coba ca CHElUjATHUM
notpebaMa, kao Uy nparehem akty - OkBup 3a nenosame (Framevork for Action on Spe-
cial Needs Education).
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W3/1Bajajy ce KpUTHUYKA TeopHrja APYIITBA, XyMaHUCTUYKE T€OPHUj€ JIUYHOCTH,
Teopuje couujaaHe Mely3aBUCHOCTH, KOTHUTHUBHO-PA3BOjHE TEOpHje, TEO-
puja pa3Bujajyhe HacTaBe, IMJAKTUYKA KPUTHUKO-KOHCTPYKTUBHA TeOpHUja U
TeopHja MHIAUBHAyaIU3alIH]e.

Mehycobne penanuje usmelhy HHANBHIyalu3alije U HHKITY3H]je, CII0KEHE
cy ¥ Bue3HauHe. OCHOBHE MOCTaBKe KOHLEMIM]€ HHKITY3UBHOT 00pa3oBamba
Ja cy o0pa3oBHe moTpede CBE JIeIe UCTE, JIa je JeTe ca TelKohaMa U CMeTHa-
Ma y pa3Bojy Mpe CBera JETe U Jia je€ CBaKO JIeTe jJeIMHCTBEHO, NHIMBUYaTHO
6uhe, ka0 M TEOPUjCKH CTABOBH JIa CBa Jella MOT'Y Jia y4e U J1a HajO0oJbe yue y
rpynu BpLIKaKa, TEK y CBETIY TEOpHje€ MHAMBHAyau3allije HACTaBe
noOujajy mpaBu cMucao. JlaHac je cacBUM jacHO Ja | Jiella Koja ce cMaTpajy
,HOPMaJHOM" MMajy BEOMa pa3JIMuUTE CIOCOOHOCTH, UCKYCTBO, KYITYpY,
JE3UK, pecypce ¥ MHOTa O] lbuX ce ocehajy uckibyueHo Oarr Kao U HEKO JIeTe
Jla ICUXUYKUM WM GU3HIKUM XeHauKenoM. CBako JeTe ce MoHeKa (CacBUM
pEeTKO, WIM YBEK) Halla3u y CHUTYyalllju Jla Cy HeroBe o0pa3oBHE moTpede
MCIOJ WM U3HAJ noTpeda Apyrux ydeHuka. CXoaHO TOME, U y MHKITY3UBHO]
LIKOJIM, OTHOCHO y MHKITy3UBHO] HACTABH, OMILTH MEJarolki U JUIaKTUYKA
NPUHIUNY TPUMEHJBUBU Cy CPa3MEPHO TOME KOJUKO KOPECIOHAMPAjy
KOHKPETHO] CUTyalHju U MOKebHOM menaromkom tpermany. H.Cysuh
MCTUYE MET TaKBUX CleUU(DUIHUX MPUHIIUTIA!

[MpuHumn couujanne npuxsaheHOCTH U MOAPIIKE;

[IpuHUMD paHe MpeBeHIMje U pexaduInuTaluje;

[IpuHUMT HHAMBUAYaTHU3ALIM]E;

[MpuHuMn GyHKIMOHATHOT pa3BHUjamba CIOCOOHOCTHMA;

[Tpunnun crumynanuje u komnensamuje. (Cysuh, 2008)

CnuuHe npuHLMIIE HaBoKE U Apyru aytopu. Ha mpumep, C. I1. Canenn je

Mel)y oCHOBHE MpHHIIUIIE €PUKACHE MHKIIY3U]€ YBPCTHO cienaeha yeTupu:

1. llpuHuun yHuBep3ajdHEe JOCTYMHOCTH O00pa3oBama U CIOCOOHOCTH 3a
yueHe;

2. IlpuHuun ocnamama Ha MHIUBH]IyallHE CHAre rnojeauHana (pasjivke Kao

M3a30B U NOJA3ULITE);

3. Ipunmun pednexkcuBHe npakce u audepeHIujaluje U/ uiu UHIAUBUIY-
anu3alyje HacTaBe;
4. Tpuniun melycoOHe capajime y mkoiackoj 3ajenuunu. (Salend, 2008)

[TomenyTH u Apyru ayTopu 1oceGHO HarsamaBajy oJuryuyjyhu 3Ha4aj Koju
y MHKJIY3MBHOM IIKOJCKOM W HAacTaBHOM KOHTEKCTY HMMa MPUHLHI
VH]IUBYTyaU3allHje.

akrwd PR
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Hpunyun unousudyanuzayuje

JMIaKTUUKY TPUHLMI MHIMBHIyalnd3allfje Mmojapa3yMeBa 3axXTeB Ja ce
HacTaBa MPUJIAroad, OAMEpH, A03Upa, MOAECH, YCKIaau, Ja Ce y HAacCTaBU
3aJI0BOJbE U YBaXKe, /1a c€ BOAM padyHa M Ja C€ cTapa O MHAMBUIYAIHUM
0co0OeHOCTHMA yUeHHUKa, IPU YeMy ce Hajuyemrhe arnoctpodupajy camo mwu-
XOBE Pa3JIMYUTE UHTEJIEKTYaJHEe CII0COOHOCTH, KOj€ MPEIX0IHO MOpajy OUTn
UIeHTH(PHUKOBAHE M M3MEpeHe, Kako OM HacTaBa Moria OuTu oaromapajyha,
JOCTYIIHA ¥ JI03MpaHa y CKJIaay ¢ THM KOJMKO j€ CBaKM YYEHHUK JOpacTao.
(Byxuh, 1995)

Bynyhu na nupakTHuky NpUHIUON OApa)kaBajy CYIITHHY KBaJUTETHE U
e(UKacHe HacTaBe, Kao U ¢ 003MPOM Ha TO Jla je HacTaBa yBEK ApYIITBE-
HO-MCTOPHJCKH YCIIOBJbEHA, TUIAKTHYKH PUHIUIIH CYy CE U J0 Ca/la MEHhallH,
Ha Oap JBa HauMHA: M3BOHEHEM, OJTHOCHO KOHCTUTYUCAHEM HOBHX INPHUH-
LUIIa U BUXOBUM MHKOPIIOPUPAKEM Y OATroBapajyhu CUCTEM U €BOIYLIH)OM,
OJJHOCHO Mo (UKalKjoM 3Hauema Beh nmocrojehux npunmuna. [IpBu Hauun
MIPOMEHE C€ MOXE MIIyCTPOBATH MPUMEPHMa HOBHUX MPHHIIUIIA, KA0 LITO CY:
MPUHLHKI Pa3BOJHOCTU HACTaBe, MPHUHIIUM JETaTHOCTU M MPUHLHUI Tpes-
MetHOCTH (daBunos, 1987), mpuHIMI MyATHKYITypHOCTH HacTaBe. ([mur-
pues, 2000) Ipyru HauuH Ha KOjU CE€ OCTBapyjy MPOMEHE BUIJBUB j€ Y
TpaHcQopMaluju MPUHLKINA, HA TPUMEp, MPUHLIUNA OUYUTIEAHOCTH (O
,,3JTATHOT TIpaBMIIa‘, KaKko Ta je mmMeHoBao KomeHcku y Benukoj aumakTuimy,
710 CaBpEeMEHOT oO0jallkbemha MPUHIUIA OYMITIEAHOCTH Y jJEIUHCTBY
CIOJbALIE U YHYTPAIIHE OUYUIVIEAHOCTH), MPUHLHUIA aKTUBHOCTH (01
MaHyeJHe 70 MHCAOHE aKTMBHOCTH KOja C€ CXBaTa Kao YCJOB, CPEACTBO U
IMJb pa3Boja JUYHOCTH) M MPUHIUINA WHAUBUAyadu3auuje (on ,mpuia-
rohasajyher* no ,,pazsujajyher* mpucryna). (bepmanos, HBykuh, Kocrosuh,
2006)

Hema cymme na Harnamasame camo npujarolaBama HacTaBe MPETXOTHO
YOUEHHM M U3MEPEHHUM MHIUWBUJyaTHUM CBOJCTBHMMA yUYEHHUKA yMamyje
MeJIaronIKi KamaluTeT [EJI0BUTE TeOpHje WHIUBHAyaU3aluje, Koju ou ce
MODPao OIHOCHUTH, IIpe CBera, Ha pa3Bujajyhy ¢yHkimjy HactaBe. [lomenyra
pa3zBujajyha QyHKUMja HACTaBe MPOU3WIA3M U3 YUILEHHUIIE J1a ce 00pa3o-
BamE€M CTBapa 30Ha HApEeJHOT pa3Boja: Tj. /1a c€ Y IETETy U3a3uBa, MOJACTUYE U
nokpehe u3Bectan Opoj yHyTpalImbUuX pa3BOJHUX MPOLECa, KOjU Y TO BpeMe
MOCTOj€ 3a JeTe caMo y 00JacTu OHOCA ca JbyauMa KOjU Ta OKPYXYjy U Y
3ajeIHUYKO] aKIMjU Ca BpUImbAIlMMa, ajld KOju MoToM, mpoisazehu kpo3
YHYTpalllkbi TOK pa3Boja, MOCTAjy HEroBO MHTEPHO CBOjCTBO. (Burorckw,
1992) Burorcku je BepoBao Ja Cy 3ajelHUYKH HAIMlOpU JIETEeTa, HErOBUX
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BpILIKHaKa U KOMIIETEHTHOT OJIpaciior y HacTOjamy Jla Ce€ HELITO Hay4dH,
pasyme, Ja ce pemu npobiaeM, O CyIITHHCKE BaKHOCTU 32 KOHCTPYKIIH]Y
3HaWba U TpaHchopMalnjy 3ajeTHUUKUX MIEPCIIEKTUBA Y YHYTPamhe MEHTATHO
¢ynkunonucame. [lopen tora, ajekBaTHa capajiba ca BpLIkAlUMa U ca
KOMIIETEHTHUM OJIpaciiuM oco0aMa 3HauajHO yHarpeljyje KOTHUTUBHH Pa3Boj
U TOCIellyje UHTEJIEKTyallHH pacT MojeluHIa. Y OBOM CMHCIY C€, Y
CaBpPEMEHO] AUJAKTUIM U adupMHUILIE UHIUBUIyalu3airja cxpaheHa He Kao
npocTo npuiarohaBame, Beh ka0 MpUMapHU MPEayclioOB YUEHHUYKE Pa3BoOj-
HOCTH, Ka0 CHUCTEM AMIAKTHMYKUX YMHWIALA Y HACTaBH YM]jOM aJCKBAaTHOM
opraHu3anujoM U kombOuHauujom he ce moctuhu ga HacTaBa MPOBOLKPA,
nocnemyje u yop3aBa CBECTpaHU pa3BOj YUCHHUYKHX MPAUCIO3ULIHNjA U
CHOCOOHOCTH 10 MHAMBUAYaJIHOT onTuMyma. HaBeneHo cxBarame Hajsehu
3Ha4aj 106uja Gall y MHKITY3UBHOM KOHTEKCTY.

Ipunyun unousudyanrusayuje y UHKIY3UBHO] HACMABU

CaBpemeno cxaheH NMPUHLMI WHAMBHUyaJIN3alllje HACTaBe MMIUIHIIMPA
CTBapame HEOMXOJAHUX YCJIOBa Kako ce y4eHHULH He Ou 3ajprkaBaju Ha
JOCTUTHYTOM HUBOY pa3Boja, Beh Ou ce koI mUX M3a3uBajia pa3HOBPCHA
CBOjCTBA KOjUX JOII HEMA, aJI Cy HEOIMXO/IHE MPETIOCTaBKE 3a HUXOB Pa3Bo)j
npucytHe. CXolHO TOMe, 100pa HacTaBa Ou Oy/uia u MOJCTUIAIa YATAB HA3
¢dyHKIMja Koje ce Hajla3e Ha HUBOY Ca3peBaimba, y 30HM HapeaHOT pa3Boja.
Y3umame y 003Up akTyeJIHUX M MOTCHIMjaTHUX CIIOCOOHOCTH YUYCHHKA,
JI03BOJbABA J1a C€ OHE pa3MaTpajy y IMHAMUYHUM OJHOCHMA, OHAKO KaKo ce U
jaBJbajy y peasHoOM pa3Bojy ydeHuka. Oaarie ce u3BoM jeaHa o OCHOBHUX
olpenHuua ,pa3Bujajyhu” cxpaheHor nmpuHIMIA WHAWBHUAyalIH3aln]je
HacTaBe, a TO je - He MpujarohaBame HacTaBe JOCTUTHYTOM pPa3BOJHOM U
00pa30BHOM HHBOY YY€HHMKa MyTeM CHIDKaBama 00JEKTMBHUX 3axTeBa, Beh
CHUCTEMATCKO, CBPCHCXOJHO IIUPEHE W pa3BUjabe€ CBUX YUYEHUKOBUX
norenuujana. (bykuh, 1995) Hema cymme n1a je 0BakBO cXBaTame MPUHIINIIA
WHIUBUAYaIU3alije arCcodyTHO NMPUXBATIbUBO M NMPUMEHJBUBO U Y KOHTEK-
CTY MHKJIy3UBHE 1IKoJie. Kao y cBakoj qpyroj MIKOIU U y MHKITY3UBHO] IIKOJIH,
HacTaBa j€ Haj3HaYajHUJU M HajOPraHM30BAaHU]U BHJI BACIHTHOOOPAa30OBHE
nenatrHoctu. HacraBa je MHKIY3MBHA ako C€ y HOj y3ajaMHHM OJHOCHU
HAaCTaBHUKA M yUEHUKA U YUEHHUKa Mel)yCOOHO CTaJIHO OACTUYY, CTUMYJIUIILY
U TMOJAPKaBajy MCTUHCKY MPUXBANEHOCT M yKJbYUYEHOCT CBAaKOI YYCHHKA Y
WHIMBUAYalN30BaHO, UHTEPAKTUBHO M 3aj€JHUYKO MOyYaBakHE U yUeHeE.

(Unuh, 2009)
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Nako Hekn caBpeMeHU HAaydHHIIHM KOju ce 0aBe (PyTypOJOIIKHM HCTpa-
XKHUBambuMa npeasuhajy aa he y mkonu OymyhHOCTH 0 yKyIHOT BpeMeHa 3a
HacTaBy oko 70% Outu ynorpebsbeHO 3a MHAMBHUIYATHH CAMOCTAJIHU pal,
oko 25% 3a pan y ManuM rpynama (He Bulle o 8 yueHHuKa), a 0CTalio Bpeme,
1j. 5% 3a paa y BelIMKUM rpynama, JaHac ce€ cMaTpa Jia MpaBu WHAUBHY-
aJvM30BaHU, OJHOCHO MEPCOHAJM30BAHMU MPHUCTYN YBEK MOJpa3zymMeBa H
colMjanusanujy, nopea UHAUBUAyanu3anuje. To 3HaYu Ja je UMHIAUBUIY-
anM3aiyja HacTaBe UCTOBPEMEHO U JaCHO JMYHOCHO 000jeHa U TyOOKO CoLu-
jamno yremesbeHa. (bophesuh, 2009)

Jlete UBU M paau y 3ajeIHUIH, cripeMajyhu ce 3a )KUBOT U paj y
pazIUYUTUM coljanHuM (popmanujama (IpyLWITBEHUM Tpylnama, 3ajeaHH-
nama). Pa3Boj nojeanHIa je y CTajaHOj peslaluju npemMa 3ajeAHULIH, HEOIBOjUB
u Hemoryh 0e3 3ajeqHHYKOr paja U Koomepaluje ca JpYyruM U Apyraduujum,
BplIBalMMa 1 oapaciauMma. Onesbeme kao conyjanHa popmanuja tpeda na
MOJACTUYE Pa3BOj IMOjeIuHalla, YWIAHOBA KOJIEKTUBA, a HE Ja UX TymH. Y
KOJICKTUBY, y 3aj€IHUYKOM pajly U >KUBOTY Ca Jpyruma CTU4y ce U pa3Bujajy
BELITUHE U CMOCOOHOCTH KOj€ C€ HHKAaKO Jpyradvje He Mory Hu cTehu Hu
pa3Butu. Peu je o cnmocoOHOCTH NpuxBaTama TyhUX aprymeHaTta u JIpyror
CTaHOBMILITA, O BEIITHHYU yBepaBamba U MpUA00Hjama, 0 )KeJbU 1 MOTYhHOCTH
Jla c€ yCBOj€ 3ajeqHUYKH MHTEPECH U ca HhHMa YCKIaJe JMYHHU, O CIOC00-
HOCTH J1a C€ TPakH U MPUXBaTH Tyha moMoh, Kao U 0 CIPEMHOCTH U OTpedu
Ja ce Apyrome nomoh mpyxu, O eMHaTUju U COJIUAAPHOCTH, O Capajibu,
TOJIEPAHILIM]HU U JbYJCKOM pa3yMeBamy. JacHO je, TeK y JeMHCTBY U MpeBia-
JaBamby MPOTUBPEUHOCTH U3Mely ,ja* u ,,Mu*, u3mel)y HHAUBUIYE U KOJICK-
THBA HaJIa3U Ce MpaBa Mepa UHAMBUAyaIU3alllje HACTaBe, UITO jeé HAPOUUTO
BaXHO y MHKJIY3UBHO] HACTaBHU.

Hema cymme 1a y MHKITy3MBHOj HacTaBU Tpeba MpUMEHUBATH CIEIH]jallHe
aganTuOUIHE mporpame (MHAWBHUAYyaTHH OOpAa30BHU MPOTpaMu/WUiN Olpe-
heny BpcTy uHIMBHAYyaIM3alKje) KojuM he ce momohu JeTeTy J1a ce Cyouu ca
M3a30BHUMa M JOCETrHe JUYHHU OonTUMyM. MehyTum u MHOre HacTtaBHE
nporeaype, o0pa3oBHE cTpareruje, TuIakKTHIKO-METOIUYKY MOCTYIIIN, KOj!
Cy ce moka3ajiu e(puKacHUM y J0CaJallk0oj, yoOu4ajeHo] BacluTHOoOpa-
30BHOj IMPAKCH, MOTY C€ KOPUCTUTH M Yy MHKIIy3UBHO] HacTaBu. [Ipu Tome,
HEONXOJHO je 00e30eAUTH OCHOBHE MPETHOCTAaBKE, OAHOCHO MPUJIArOAUTH
cajapixkaje, METo/e, 3a/1aTKe KOHKPETHUM Y4YEHUIIMMa (CBAaKOM YUYEHHKY),
MOJA3UTH, UCTULIATH U OCJIAmkaTH Ce Ha IETrOBE CHAare W MPEJHOCTH,
KOPUCTUTHU pa3HOBpPCHA oAromapajyha opraHuszanuoHa, MarepujajiHa U
TeXHHUKa pemema. Kao jenno on obehasajyhux opranuzanmoHux Mojena y
MHKJIy3UBHOM IIIKOJICKOM KOHTEKCTY MpeTo3Haje ce TUMCKa HacTtaBa. Cmarpa
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ce J1a je moceOHO Moro/iHa BapujaHTa no3Hara kao ko-Hacrasa (Co-teaching),
HacTaBa y 4eTUPH pyKe, MapTHEpCKa HacTaBa U ci. TuM koju capalyje unne
HACTaBHUK U OAroBapajyhu aCUCTEHT, KOjJH Cy 3aj€/THO YKJbYUEHH y HAaCTaBHU
paa y ofesbemwy, JeIHAKO OJTOBOPHU Y IUIAHUPAY U peaju3aluju yuema U
noy4aBama CBUX YYCHHMKA. 3aBUCHO O]l TOra KakBe Morpede mmajy jaeua y
CBAKOM KOHKpPETHOM clly4ajy (JeTe Koje He 3Ha je3uK, JIeTe U3 JpYyror
KyJITYypHOM MHJbEa, JeTe Koje uMa omrteheme ceH3opHHX (YyHKIH]a,
nopeMehaj KOTHUTUBHHUX (YHKIIHMja, WM JIOKOMOTOPHUX (DyHKIMja, XPOHHU-
YHO OOJIECHO JeTe, JIETe ca EeMOLMOHAIHUM IMpoliieMuMa, JeTe ca TEeKUM
nopeMmehajumMa conujanusanmje, AeTe Koje MMa KOMOMHOBAHE CMETHHE,
BHCOKO JapOBUTO JIeTe U Ipyro) popmupa ce oarosapajyhu tum. To 3Haum na
ce 3ajeIHO ca ,,peIOBHUM ™ HACTaBHUKOM, aHTa)xyje U oArosapajyhu creunu-
JaJIHU TIe/Iaror, W/ HACTAaBHUK je3uKa, Mo3HaBaiall oapeheHnx KyaTypHUX
WM PEUTUjCKUX CHEUU(PUYHOCTH, YMETHHUK, CIIOPTUCTA, HAYYHUK, CTPY-
YhakK 3a pajl ca JapoBUTHMA, CBE Ca IIMJbEM Jla C€ ONTUMAIIHO u3ahe y cycper
pazIuuuTUM morpebdama cBakor KOHKpeTHor aerera. (Dykuh, Hepmanos,
2011)

Ha kpajy, TpeGa Harmacutu na je MpBH, HEOMXOAHHU YCIIOB YCIHEIIHE
WHIUBUAYaIU3alije CBake HAcTaBe J00pO MO3HaBambe YYCHHKA OJ CTpaHe
HacTaBHUKa. Taj ycnoB je ox HajBeher Mmoryher 3Havaja 6aml y MHKJIY3UBHO)]
npakcu. 3Ha ce Ja je cBako jgere Ouhe SUI generis u ma ce HacTaBa Koja
npereHayje na Oyae epukacHa Mopa MPUIArOAUTH CBAKOM KOHKPETHOM
yuenuky. [lo3naro je Takohe na ce JMUHOCT JIeTeTa y HACTaBU MCIOJbaBa
LEJIOBUTO, LITO HE MOPa HY>)KHO 3HAYUTU M UCTOBPEMEHO, 0e3 003upa KOJIUKO
CloXKeHa Omiia BaCMUTHOOOPa30BHA CUTYyalllja y K0joj ce Halje, iin y Kojy ce
MJAHCKU JOBOJU. AHainM3a WHAMBUIYATHUX OCOOCHOCTH CBAaKOI JIeTeTa
yOenspuBO mokasyje na cy oHe mel)ycoOHO moBe3aHe, Ja MpencTaBibajy
CJIO’KEH CUCTEM Pa3IMYUTHUX CBOjCTaBa U KBajuTeTa. OBa YMHCHHIIA OpHUjEH-
TULIE TOCTYIKE y MpoIecy HAacTaBe MPEKO jeIMHCTBEHOT MPUHIIMIA WHIH-
BHUJyaju3aluje U colljaln3alije Ha UHTErpajHy JUYHOCT JAeTeTa, Ha
LEJIOBUT MPUCTYN YYEHUKY. Y LEHTPY CBUX KOOpAMHATA WHKIY3UBHE
WHIMBUyalN30BaHEe HACTaBE j€ YBEK JeTe/yueHUK, a Hheroba M3a3BaHa,
Bol)eHa u c1000/1Ha aKTUBHOCT MPENO3Haje ce Kao IIaBHU YMHUIIALl pa3Boja.

3akbyuak

OuurenHo je aa ce colujajiHa MHKITy31ja Mopa apupMHUCaTh U YUBPCTUTH
Kao ToJja3Ha OpHjeHTalrja, JOMMHAHTHU IPUCTYT U KJby4Ha CMEPHHUIIA KaKO
negaromke pediaekcuje, Tako U BacUTHOOOpa3oBHE akiuje. Hema ayten-
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TUYHOT, UHKJIY3UBHOT JPYIITBA aKO C€ Y HEMY HE peaiu3yje MHKIY3UBHO
oOpa3zoBame, 0alll Kao MTO HU KBAJIUTETHOT MHKITY3UBHOT 00pa3oBama HeMa
0e3, WM BaH MHKIy3UBHOT ApymTBa. OTBOPEHO je MHUTamke Kako ce mpubiu-
KUTU TOM LIUJbY, Kako MOCTHhM Ja caj U OBJI€ MHKIY3MBHO 00pa3oBame
noctane peanHoct. [IpaBu oaroBop ce Moxxke 100UTH caMO Ha OCHOBY Hay4-
HUX IpOoyyYaBama y Kojuma he ce MHKIYy3WBHO 0OpaszoBame cariena(Ba)Tu
LIEJIOBUTO, d Mpe CBEra Kao NeAaromku npobieM. Y MHKIYy3UBHOM 00pa-
30Bamby YYECTBY]y CBa JIela M TPETUPAjy CE€ PaBHOMPABHO, IITO HUKAKO HE
3Hauu UcTO, Beh mepcoHanmzoBaHo. [Ipu ToMe, qyropodHu, Kpajibu MUb j&
ycBajame ofroBapajyher BpeIHOCHOI CHCTEMa M CXBarama O JPYyroMe Kao
cebu paBHOM, LITO C€ MPUXBATa KPO3 peaTHO UCKYCTBO y capalibi ca CBUM
BpIIhAIlMa, Kako OHMMa ca pa3BOJHUM TEIIKoOhaMa, Tako U OHMMa 0e3 HbUX.

Ha ocHoBy ananu3e peneBaHTHHUX OMIITHX M JUAAKTHYKUX MPUHLUIIA,
noceOHO MPUHLIMIIA MHAWBUAYaTU3allije HACTaBe carjie[]aH j€ HheroB BETUKU
cneur(UUHN 3HA4Ya] y MHKIY3UBHOM IIKOJICKOM KOHTEKCTYy. C mpaBoM ce
oyekyje na he oBaj MPUHLMIIL, Y Ca/IEjCTBY ca APYI'MM OIMIUTHUM U JUJIAKTHU-
YKAM NPUHIUIMMA, JTOTPHUHETH Pa3BOjy MOXKEJbHUX U MOTPEOHMOX KOMIIE-
TeHIMja JaHAUIKkUX YYeHUKa, Te Aa he Ha oxpeleH HauymH OUTH rapaHt
PaBHOINPABHOI, NEPCOHAIN30BAHOT MEAArOMIKOT TpPeTMaHa pa3IudUuTHX
y4eHHUKa, MOIITOBalkha HUXOBUX Pa3sHOBPCHOCTH, HeroBama MmelycoOHor
pasymeBama u yHanpehusama TojaepanTHOCTH. Ca MeJaroukor CTaHOBUIITA,
ayTeHTHUYHA MPHUMEHA jeJUHCTBEHOT MPUHIUINA WHIAWBUAYyalu3aluuje u
conujanu3aluje, ycMepeHa Ha MHTErpajHy JIMYHOCT CBAKOI JI€TETa U
3acHOBaHa Ha ojrosapajyhum mpermocraBkama, 0e3 cyMme je morpelaH,
MaKo HE M J0BOJbAH YCJIOB 3a YCHEIIHY peanu3alijy UHKIy3UBHE, UHIUBU-
Jyalu30BaHe HACTaBe y IIKOJlaMa CBUX BPCTa M HUBOA.
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MMPUHLAIT MTHAVMBUAYAJIN3ALINN
OBYUYEHNS B UHKJIFO3UBHOI LIKOJIE

Pe3tome: B nmanHoil paboTe aBTOpH OTHPABIAIOTCS OT OLEHKHU, YTO B
OOJBIIMHCTBE OOIIECTB COBPEMEHHOTO MU PA, OOLIMM IIPU3HAKOM KOTOPBIX SBISETCSA
MIOPANTU3M pa3Iuuuid, HHKIIO3UBHOE 00pa30oBaHUE CUHUTACTCS MEeAarorM4eCKUM
OTBETOM Ha BBI30BbI MOCTOSHHO YBEJIWUMBAIOIIUXCS PA3TUUUil MEXIy YUCHUKAMH B
Ka)KJIOM OTAeNieHuH U mkodje. [llkona yxe ceronns ,,JOKHA CTaTh APYro, HOTOMY
YTO JETU CTalU IpYyruMu. VX KU3HEHHBIE MPOOIeMbl MPEBOCXOAAT UX Y4deOHBIE
MpoOJIeMbl; €ClH IIKOJa He TOTOBAa NPUHATHh MX JKM3HEHHBbIE MPOOIEMBl, OHA HE
CMOXKET JaXe MOJOUTH K uX yueOHbM mpobnemam™ (Hentig, 1997). Tak kak 4acth
CepbEe3HBIX KU3HEHHBIX MPOOJIeM YUYEHHKOB SBHO MPOMCXOIMT M3 UX MpHUHAJJIE-
KHOCTH K Pa3IUYHBIM MapriHaJW30BAHHBIM IpyNIaM U COLMAIbHBIM MEHBIINH-
CTBaM, Ka)KeTCsl, YTO COOTBETCTBYIOLINE PEIICHHS, XOTA Obl HEKOTOPBIX OTKPBITBIX
BOIIPOCOB, HY>)KHO UCKATh M HAMTH B MHKJIIO3UBHOM ILIKOJIE.

Kak B nro0oif mkone, Tak U B MHKIIO3UBHOM, 00yueHHe SBISETCS CaMbIM 3Ha-
YUMBIM U OPraHW30BaHHBIM BHJOM BOCIIHUTATEIbHO-00pa30BaTeIbHON JesATeNbHO-
CTU. B COOTBETCTBUU C 3TUM, LIEHTPAIbHOE MECTO B paboTe OTBOOUTCS aHAIHU3Y
3HAYUMBIX OOUIETUNAKTUYECKUX MPHUHIUIIOB, B YACTHOCTH MPHUHLMNA WHIUBHUIY-
anu3anuu 00y4YeHHs, C LENbI0 OMPEeTIeHUs ero YAeIbHOr0 Beca B MHKIIO3UBHOM
00pa3zoBareIbHOM KOHTEKCTE.

ABTOpBI IPUXOJAT K BBIBOJY, UTO MPUMEHEHHE MOUIMHHOTO U €IUHOTO MpPUH-
UMna MHAMBUAYATU3ALUU U COLMATU3aIMh, OCHOBAHHOE Ha COOTBETCTBYLIHX
MOJIOKEHUSAX, SBISETCSA HYXKHBIM, XOTA U HENOCTaTOUHBIM, YCIOBHEM YCIELIHOM
peanu3aiy WHKIIO3UBHOTO U HHAWBUIYAIM3UPOBAHHOTO 00YUYEHHS B IIKOJIaX BCEX
THUTIOB U YPOBHEM.

KuaiwueBble cioBa: VMHauBuayandu3aunus, HWHKIO3USA, oOydyeHHe, IIKOJa,
o0pa3oBaHue

Mara Djukié¢, Jelena Djermanov, Marijana Kosanovié¢

PRINCIPLE OF EDUCATIONAL INDIVIDUALIZATION
IN INCLUSIVE SCHOOL

Summary: Authors believe that in most of contemporary world societies, whose
common determinant is diversity pluralism, inclusive education is being observed as
pedagogical response to challenges of ever growing differences among students in
every class and/or school. School today “has to become different, because children
became different. Their life issues dazzle their learning issues; if school is not pre-
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pared to accept their life issues, it won’t be able to approach their learning issues.”
(Hentig, 1997) Since part of serious student’s issues obviously arises from their affil-
iations towards different marginalized and minority groups, it seems that adequate
solutions for at least some open questions should be looked for and found in inclu-
sive school.

As in every other school, in inclusive school teaching is the most important and
the most organized aspect of educational activity. Keeping that in mind, central part
of this paper is dedicated to analysis of relevant general didactical principles, espe-
cially principles of educational individualization, with aim to determine its specific
significance in inclusive school context.

It is concluded that authentic use for single principle of individualization and so-
cialization, based on appropriate assumptions, represents required, although not suf-
ficient condition for successful realization of inclusive, individualized education in
schools of all types and levels.

Key words: Individualization, inclusion, teaching, school, education
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EDUCATIONAL ACHIEVEMENT OF ROMA
PUPILS IN THE PRIMARY SCHOOL

Summary: The reform of the education system, which is currently ongoing in
our primary schools, must provide positive social and educational contexts, as the
basic requirements for the achievement of educational objectives, and requirements
for integration of Roma children in the educational process. The main objectives of
the reform, as well as of the project, are related to the provision of equal opportuni-
ties for access and involvement of every child into the educational processes, en-
abling success and good educational conditions for the development of children in
the learning process, with the emphasis on the educational achievement, regardless
of their talents, capacities and social and economic status of the families.

The results of the research confirm that the more intensive educational work dur-
ing the school year, individualized work, and better inclusion of Roma pupils in the
first grade, as well in the fifth grade, would provide thers better academic results.

Key words: Educational achievement, Roma pupils, academic results

Investigation od educational achivement
of Roma children in primary schools

The research of educational achievement included two primary schools in
Novi Sad, one in Sombor and one in Odzaci, and all of them had enrolled
Roma children into the desegregated classrooms. In 2011 there were 396
Roma children enrolled in the classrooms and included into the project, which
means that there were 12,8% more Roma children enrolled as compared to
previous school years. If we look at the table presenting the sample structure
by grades, this increase is manifested in the form of a big difference between
the number of Roma children in the first and second grade, although a lot has
already been done through the involvement of schools in the program in

* Univerzitet u Novom Sadu, Filozofski fakultet
" Univerzitet u Novom Pazaru, Departman za filozofsko-filoloske nauke
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2009/20010 in order to help Roma children in the learning process and in or-
der to reduce the number of those who have to repeat the first grade to mini-
mum. Distribution of the enrolled Roma children from the first to the fifth
grade in 2011. is presented in the following table.

Table 1. Distribution of enrolled Roma children, by grades

Enrolled
Grade
Frequency Percent

1 grade 144 36,3
2 grade 93 23,4
3 grade 61 15,4
4 grade 47 118
5 grade 51 12,8

It is obvious that the increase by 13% occurred in the first grades of the pri-
mary school.

One worrying thing that can be seen in Table 1. is that the percentage of
children is reducing from grade to grade. So, the question is how many of the
enrolled children have successfully passed the grade and how many of them
have to take a correctional exam (data presented in Table 2.).

Table 2. Comparison between the number of enrolled Roma children and the
number of children who passed successfully the grade

Primary .

school Enrolled Passed Correctional test
Grade Frequency Percent Frequency Percent Frequency Percent

1 grade 144 36,3 89 62,0 - -

2 grade 93 23,4 54 58,0 - -

3 grade 61 15,4 41 67,5 - -

4 grade 47 11,8 35 74,9 - -

5 grade 51 12,8 15 29,4 12 33,3
Total 396 100 234 12 333

The comparison of data related to the number of enrolled Roma children (n
= 396) and the total number of those who passed the grade they were enrolled
in (n = 234) still shows an unsatisfactory result.

Already in the first grade only 62,0% pass the grade. With the schooling
age the percentage of Roma children who pass the grade reduces further. Only
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33,3% of the Roma children are sent to the correctional exam in the fifth
grade. Research shows that sending the children to the correctional exam was
not efficient, as such Roma children, without any contact with the school, are
not able to prepare themselves on their own for the correctional exam.

The analysis of the number of enrolled Roma children and the number of
those who dropped out actually confirms the already presented conclusions
through the following table.

Table 3. Comparison between Roma children: enrolled — dropping out

Primary school Enrolled Dropping out

Grade Frequency Percent Frequency Percent

1 grade 144 36,3 55 36,6

2 grade 93 23,4 39 26,0

3 grade 61 15,4 20 13,3

4 grade 47 11,8 12 8,0

5 grade 51 12,8 24 16,0
Total 396 100 150 100

The biggest percentage of Roma children drop out of school already in the
first grade, as many as 36% of them, and then this number reduces up to the
fifth grade, when it starts increasing again. Apart from the difficulties in en-
rolling Roma children in school, there is a new difficulty created, which is
how to keep the Roma children in the schooling process. Both of these diffi-
culties are related to the first and fifth grade of the primary school. Even in the
conditions when a higher percentage of Roma children enrolls into primary
school, the table shows that the highest percentage of them does not finish
that first grade. So, it is necessary to pay special attention in the upbringing
work, as well as in the process of socialization, to the first and fifth grade of
primary school. These are the crisis periods in the schooling of Roma chil-
dren, and they have to be given special attention. A more intensive educa-
tional and upbringing work during the school year, individualized work and
better inclusion in the first grade, as well as in the fifth grade would secure
better results.

In order to give an analysis of the academic results of Roma children in
primary school it is necessary to primarily describe their educational results,
as presented in Table 4.

The data shows that 52,0% of the Roma children have achieved sufficient
success in the first grade of primary school, and that this percentage stayed the
same at the end of the fifth grade. One third of Roma children achieve good re-
sults during the schooling, and there are 6,4% of very good ones, whereas this
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number increased in the second grade to as high as 9%, and finally, there were
2% of those with excellent results.

Table 4. Academic results of Roma children in primary school

Success  Excellent Very good Good Satisfactory Total
Grade n % n % n % n % n %
lgrade 1 11 6 6,7 35 393 47 528 89 100
2grade 1 1,8 5 9,2 13 240 35 648 54 100
3grade 1 2,43 1 2,4 18 439 21 512 41 100
4 grade - - 2 57 8 228 25 714 35 100
5grade 1 6,6 1 6,6 4 26,6 9 600 15 100
Total 4 1,7 15 6,4 78 333 137 585 234 100

In order to compare the general success of Roma and non-Roma children
in primary school, we have selected those classrooms where their number is
approximately the same and the sample did not include those classrooms with
only one or two Roma children among the remaining part of the non-Roma
children, as in such conditions the comparison would not be valid. The ac-
quired sample had the following characteristics:

Table 5. Sample structure in relation to Roma and non-Roma children in primary
school

Cumulative Per-

Sample structure  Frequency Percent  Valid Percent cent
Roma children 133 42,1 42,1 42,1
Non-Roma children 186 57,9 57,9 100
Total 316 100 100

Graphical presentation of the sample is given in the following Pie Chart.

SAMPLE

H42%
M

[ Roma children

B Non Roma children
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According to this Chart it can be seen that the ratio of Roma and
non-Roma children is 42% to 58%. Apart from that, the sample consisted of
the classrooms from the first to the fifth grade of primary school.

Using the T-test we got the comparative data on the general success of
Roma and non-Roma children, having in mind the first and the second sur-
vey:

Table 6. T — Test : Comparison between general success of Roma and
non-Roma children

General Std Si Main
N Main  Devia- t df g. Differ-
success . (2tailed)

tion ence
First study
Roma child 133 2,67 1,13 -10.148 302 ,000 -1,34
Non Roma 171 4,01 1,16 -10.183 287,428 ,000 -1,34
Second study
Roma child 125 2,96 97  -10,463 305 ,000 -1,22
Non Roma 182 418 1,02 -10,561 275,080 ,000 -1,22

The average general success of Roma children in the first research was
2,67, and of the non-Roma children 4,01. However, what is especially impor-
tant is the information that there have been some positive changes in the gen-
eral success among both Roma and non-Roma children. In the second survey
it can be seen from the table that the average success among Roma children
increased to 2,97, and among non-Roma children to 4,18. The increase in suc-
cess is a bit bigger among Roma children and this can be expressed as an av-
erage increase for a little bit less than half a grade in the general success of
each Roma child.

In order to determine whether this difference in the average general suc-
cess is statistically significant, we have calculated the T-test of the differences
of the arithmetic average between the general success of Roma and
non-Roma children, and in the first calculation it was t = 10,14 (p = 0,0001)
thus, the improvement in the success of non-Roma children is statistically sig-
nificant, which was also seen in the second research: t = 10,46 at the level of
significance of p = 0,0001, but this difference had an obvious tendency of re-
duction.
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The variance analysis (ANOVA) was done in order to secure a mathemati-
cal-logical analysis of the data related to the general success of the overall
sample, with the aim to comparatively identify the differences in the general
success between the first and the second research, and the differences in the
success in individual subjects between the first and the second research.

The variance analysis (F = 0,375 First study and F = 0,415 ; p =0, 01 and
p= 0,74) shows that in the first research there were statistically significant
changes between the general success by grades or by age, while in the second
research those differences disappeared. The analysis of the descriptive table
shows as, on the other hand, that there is a continuity in that respect and that it
is approximately 3,40 in the first research, and 3,68 in the second.

Statistically significant differences have occurred in relation to the grade
when it comes to the following subjects: mother tongue in the second research
(F = 2,74; p = 0,043), nature and society (F = 2,84, p = 0,038), and physical
education (F =5,61; p=0,0001).

ANOVA shows us that there are no statistically significant differences in
the success of students by grades in the following subjects: mathematics, arts
and music education.

LSD test shows that statistically significant differences in the general suc-
cess among all the children in the first research occurred between the second
and the fifth grade (p = 0,025), between the third and the fourth grade (p =
0,014), and between the third and the fifth grade (p = 0,006).

However, if we analyze the differences in success of the students in indi-
vidual subjects, depending on age, then we can notice a certain level of fluctu-
ation in results, which shows that a more detailed analysis of these data could
result in identifying the difficulties and finding the solutions for them. So, for
example, for the Serbian language, the F-test shows no statistically significant
differences between success in various grades in the first research (F = 2,33; p
=0,074), and in the second research those differences have been noted. As for
the following subjects: nature and society, according to the LSD test statisti-
cally significant differences have occurred in the first research between the
third and the fourth grade (p = 0,017) and in the second research between the
second and the third grade (p = 0,006) and between the third and the fourth
grade (p = 0, 017), which is natural as in the fourth grade this subject is di-
vided into two and this transition from one teacher teaching all the subjects to
the introduction of different teachers for each subject causes learning difficul-
ties among students. In mathematics, statistically significant difference oc-
curs in the transition from the third to the fourth grade (p = 0,028) and be-
tween the fourth and the fifth grade (p = 0, 07), while in the second research
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there are not statistically significant differences between the success of chil-
dren in mathematics in various grades. Physical education is interesting as it
shows statistically significant differences between the third, fourth and fifth
grade, and in the final surveys the statistical significance occurred between
the first and the second, and between the first and the fourth grade (p =0,001).
In case of arts, statistical significance occurred between the second and the
third grade, as well as between the third and the fourth grade, and finally, mu-
sical education in the first research showed statistically significant differences
almost between all the grades, while in the second research there was a con-
tinuous increase from the first to the fifth grade, and then it went down in the
fifth grade.

Data on the average general success of Roma children in the first and sec-
ond survey have been combined with the data on the average success in indi-
vidual subjects, and this can help us to get a deeper insight into the changes
that have occurred between the two researches.

Table7. Comparison of success of Roma children by subjects

T-Test , Paired Samples Statistics Main N Std. deviation
Pairl General success 1-study 2,67 125 1,15
General success 2-study 2,96 125 ,96
Pair2 Serbian language 1-study 2,40 124 1,00
Serbian language 2-study 2,51 124 ,83
Pair3 Nature& society 1study 2,54 119 1,05
Nature& society 2study 2,67 119 87
Pair4 Mathematics 1-study 2,27 124 ,89
Mathematics 2-study 2,49 124 79
Pair5 Physical ed. 1 study 3,24 124 1,02
Physical ed. 2study 3,43 124 1,02
Pair6 Arts 1-study 3,11 124 1,05
Arts 2-study 4,15 124 1,06
Pair 7 Music education 1-study 3,11 124 1,13
Music education 2 -study 3,27 124 ,99

T —Test enables us to discover the difference between the average general
success in the first and the second survey, and the difference in the academic
achievements of the Roma students in individual subjects between the two
surveys. The average general success of the Roma children from the first to
the fifth grade of primary school was 2,67, and now it is 2,96. T-test between
these two average successes is t = 03,59 and it is significant at the level of sta-
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tistical significance of 0,0001. Pearson correlation test shows that there is a
statistically significant correlation between these two successes r = 69 . (Table
8.

Table 8. Paired Samples Correlations

Academic achievement of Roma chil-

dren N Correlation Sig.
Pair 1 General success First &Second 125 ,692 ,000
Pair 2 Mont. language First& Second 124 ,645 ,000
Pair 3 Nature & society First& Second 119 ,629 ,000
Pair 4 Mathematics first& Second 124 ,595 ,000
Pair 5 Physical ed. First& Second 124 ,665 ,000
Pair 6 Arts First& Second 124 ,679 ,000
Pair 7 Musical ed. First& Second 124 ,607 ,000

The following table continues to show paired academic achievement:

Table 9. Paired Samples Test

Paired Differences

Academic achievement Sig.
of Roma children Mean St_d'_ t af (2-tailed)
Deviation

Pair 1 Gen. success First-Sec. 27 85 3,595 124 ,000
Pair 2 Serbian language First-Sec. A1 79 1595 123 113
Pair 3 Nature &society First-Sec. 13 84 1,740 118 ,084
Pair 4 Mathematics First-Sec. 23 76 3,294 123 ,001
Pair 5 Physical ed. First-Sec. ,19 83 2,489 123 ,014
Pair 6 Arts First-Sec. -3,23E-02 85 -425 123 ,672
Pair 7 Music education First-Sec. ,15 95 1,804 123 ,074

Table 9. shows that apart from the general success there is a statistically
significant increase in the grades in mathematics (t = 3,29; p = 0,001).

The progress in academic achievement also occurred in the field of lan-
guage. We can almost speak about continuity here if we compare all the four
data: among Roma children the progress occurred from 2,37 to 2,51, and
among non-Roma children from 3,82 to 3,90. Although these are minimal im-
provements, it is positive that we see improvement, however it is worth not-
ing that there is still a difference in results between the Roma and non-Roma
children.
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Table 10. T-test: Comparison of success in Serbian language

. Std. . Mean
Serbian . Sig. .
N Mean  Devia- t df ; Differ-
language tion (2 tailed) ence
First study
Roma child. 133 2,37 .98 -11,484 302 ,000 -1,45
NonRoma 171 3,82 1,17  -11,741 300,348 ,000 -1,45
Second study
Roma child. 124 2,51 89 -11,368 304 ,000 -1,39
NonRoma 184 3,90 1,17  -12,108 303,509 ,000 -1,39

Number of absences from school was used in this research as an indicator,
as it can be one of the proofs of success in schooling: Table 11.

Table 11. T - test: Comparison of absences from school between Roma and

non-Roma children

Absences N Main Std. Deviation
First study
Roma children 133 24,85 34,26
Non Roma children 175 24,09 40,17
Second study
Roma children 125 14,69 17,40
Non Roma children 182 20,53 34,91

The average number of absences in the first research is almost the same
among Roma and non-Roma children: 24,85 and 24,09 days, and in the sec-
ond research this number reduced in case of Roma children to 14,69. Obvi-
ously, the results have improved among non-Roma children as well, but it is a
stronger change among Roma children, which is another proof of the quality
of work of the teachers.

Now, if we analyze in more detail the statistical significance of that reduc-
tion only among Roma children, then we get the following indicators: Table 12.

Table 12. Absences of Roma children: Paired Samples Test

Absences among . Std. Devia- Sig.

Roma children Maim tion t of (2-tailed)
PairFirststudy-Sec- - 99 3293 3,061 124 003
ond study
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There is a statistically significant reduction in the number of absences of
Roma children between the average absences in the beginning and now,
which is confirmed by the T-test t = 3,06, which is statistically significant at
the significance level of p = 0,003, thus, during the year the quality work of
the teachers within the project resulted in a significant reduction in the num-
ber of absences of Roma children.

Successfully integrated Roma children are self-confident and have a more
developed level of self-respect, they are more prompt to check their capabili-
ties and express their interests. To develop further free and extra-curricular
activities, respecting the principles of desegregation that are especially suit-
able for direct communication and for the expression of individual capacities
(music, sports, acting), which actually means to further maximize participa-
tion in extra-curricular activities that promote intercultural interaction.
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Milka Oljaca, Svetlana Kostovi¢, Perdi Erdes Kavecan

SKOLSKO POSTIGNUCE ROMSKE DECE U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime: Reforma vaspitno-obrazovnog sistema koja je trenutno u toku u naSim
osnovnim Skolama mora osigurati pozitivan drustveni i obrazovni kontekst, koji
predstavlja osnovni zahtev u ostvarivanju obrazovnih ciljeva i potreba integracije
romske dece u obrazovni proces. Osnovni ciljevi reforme, kao i projekta, odnose se
na pruzanje jednakih mogucnosti za pristup i uklju¢ivanje svakog deteta u obrazovni
proces, obezbedivanje vaspitno-obrazovnih uslova za uspeSan razvoj dece u procesu
Skolovanja, sa naglaskom na Skolsko postignuce, bez obzira na njihov talenat,
sposobnosti, i drustveno-ekonomski status njihovih porodica.

Rezultati istrazivanja pokazuju da bi intenzivniji vaspitno-obrazovni rad tokom
Skolske godine, individualni rad i veée ukljuc¢ivanje romske dece u prvom, kao i u
petom razredu, doprineli boljem Skolskom uspehu romskih ucenika.

Kljuéne reci: Skolsko postignuée, romska deca/ucenici, $kolski uspeh
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Munka Onsiua, Cetnana Kocrosuy, xepmxu Dpaem KaBeuan

YUEBHBIE JJOCTWKEHUA LIBITAHCKHX
JETEW B BOCBMUWJIETHEUN LIKOJIE

Pesiome: Pedopma BocnuTaTe1pbHO-00pa30BaTEIbHON CUCTEMBI, KOTOpas B
JAHHBIA MOMEHT MPOBOJUTCA B Halllel BOCBMUJICTHEH ILIKOJIE, TOJIKHA 00€CTIeUnTh
TIOJIOXKUTENBHBIN OOIIEeCTBEHHBIN 1 00pa30BaTeNbHBIA KOHTEKCT, MPeACTaBISIOMIN A
c000ii OCHOBHOE YCJOBHE U peailu3aluu oO0pa3oBaTeNbHBIX LeJedl u morped-
HOCTEH MHTErpaluy LBIFAHCKUX JeTed B mpolecc oOpazoBaHus. OCHOBHBIC LEIH
pedopMbl, TakKe Kak U MPOEKTa, KacaroTCs MPeJOCTaBICHHUS OIWHAKOBBIX BO3MO-
KHOCTEH JOCTyNa M BKIIIOYEHUSI KaKAOTo peOeHka B oOpa3oBaTesbHbIN IMpolecc,
obecreyeHns: BOCIIUTATENBHO-00pa30BaTEIbHBIX YCIOBUH NIl YCHEIIHOTO Pa3BH-
THUS AETEl B 3TOM Ipoliecce, ¢ aKLEHTOM Ha Y4e€OHBIX 0 CTIDKEHUSAX, HE3aBUCUMO OT
WX JKeJIaHU#, CIOCOOHOCTEN U 0011IeCTBEHHO-O9KOHOMUYECKOTO CTaTyca UX CEMEH.

Pe3ynprarsl ucciieqoBaHUs YKa3bIBalOT, YTO K JIy4IIEeMY YCIEXY IBITAHCKHX
YYEHHKOB B yuebe MOTIIH Obl MPUBECTH MHTEHCHUBUPOBAHHAS BOCIUTATEIHHO-00pa-
30BarejbHas pabora B TedeHHe y4eOHOTO rofa, WHIWBHAYaJbHbIC 3aHATHUSI U UX
0ojee 00beMHOE BKJIIOUEHHUE KaK B IIEPBOM, TaK U B MATOM Kjlacce.

KuroueBble cioBa: YueOHbIE TOCTHKEHHUS, LILITAHCKHUE AETH/YUEHUKH, YCIEX B
yuebe
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CTABOBU BACIIMTAYA O YKJbYUMBABY JIELIE CA
CMETHAMA YV PA3BOJY V PEJIOBHE BACIIUTHE I'PYIIE

Pe3ume: Pag noHocH caxkeT MpHKa3 HOBUJUX HUCTPaXKMBamba OJHOCA BacIUTadya
npeMa yKJby4HBamy Jele ca CMeThaMa y pa3Bojy Y PeAOoBHE BaclUTHE IpyIie
Bptuha Ha Tepuropuju CpOuje. PesynTaTu mokasyjy Aa BaCOUTaud HECTO HUCY
JOBOJbHO YIMO3HATH Ca HAaYMHUMa COpoBolema MHKIY3Hje U Ja HE PacloNaxy
noTpeOHUM KomIeTeHlrjama. Oxpabpyje cazHame Ja CIPEMHOCT BacluTada 3a
WHKITy3Wjy pacTe YKOJIUKO Beh yuecTByjy y MHKIY3UBHOM MPOTPaMy yCTaHOBE HIIH
Cy UMalld paHHje MO3UTHBHO HCKYCTBO. Takole, MOACTHLIajHUM C€ MOKa3ajiao
YKJby4YHBame y oarosapajyhe mporpame CTpydHOTr ycaBplliaBama. BacmuTauu ce
YIJIaBHOM CIIaXy Ja je y3 aeKBaTHY CTPY4YHY MoMoh MHKIYy3UBHHUM NPHUCTYIIOM
Moryhe CTBOPUTH MOACTHUIIAJHO COLMjaTU3alINjCKO OKPYKEhe 3a CBY Jely y Bpruhy
nok Behu ompes uckazyjy kajga mpouewyjy MoryhHoct yHanpehuBama O6a3suuHUX
CIIOCOOHOCTH yuema Jelle ca CMeTmaMma Yy pa3Bojy. Ha ocHOBY mpeacTaBibeHOT
ayTOpKe 3aKJbydyjy Ja je HEeOIXOoJHa MojayaHa CceH3uOuiau3andja Kaapa 3a
yBakaBamb€ BPEAHOCTH MHKIY3UBHOT 00pa3oBama (MOTHYHO ydemuihe, MOMITOBamE
Pa3IUYUTOCTH, MPABEIHOCT U MOLITOBAKE IIPaBa), Kao U JOAATHO OCMOCOOJbaBambe
3a MPUMEHY MHIUBHIYaIU30BAaHOT MPUCTYINa KOJU HAE Y CYpPeT Pa3IudUTUM
noTtpebama cBe gere y rpynu. MHkIy3uja HUje o6aBe3a Beh mpaBo CBakor MojeuHIIa
Jla ce pa3BHja Y CKIIaJy ca CBOJHUM MOTEHLHjalHMa U Y4EeCTBYje Y APYLITBEHOM
KHUBOTY 3aj€IHUIIE.

Kibyune peun: CraBoBM BacmuTaua, Jella ca CMETHaMa y pa3Bojy y BpTuhy,
BPEAHOCTH MHKIIY3UBHOT 00pa3oBama

YBoa

VYKJbyuHBame Jelle ca CMETHhaMa y pa3Bojy y peloBaH CUCTEM BaclHUTamba
1 00pa3oBama MNPeCTaBiba CIOKEH (PEHOMEH CaBpeMEHe MeIaroIke Teopuje
U TpaKce KOju ce€ NOCIEAHmHUX TOJMHA NPOMOBHUIIE KAao OKBHpP 3a
TpaHchopMaIyjy LEJOKYITHOT 00pa30BHOT cucTeMa. Y MOCIeIH0j ACLEeHU]U

*  Yuusepsurer y Hosom Cany, ®unozoderu daxynrer
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JBAJICCETOr BEKa IIMPOKOM JIPYIITBEHOM M WHTEpPHAIIMOHATHOM adupma-
LIUJOM NOKpema 3a 3ajeOHUYKO UWKOI08arbe cée oeye y CKIaly ca YHUBep-
3aJIHOM JEKJIapalujoM O JbyACKHM TIpaBuMa U KOHBEHIHMjOM O mpaBHMa
JIETETa UHKAY3UBHO 00pa3osarbe N00Uja yTeMesbeme Y OpojauM MehyHapo-
HUM JIOKyMeHTHMa. OKOCHUILY OBHX aKTHBHOCTH IPEACTaBJba CTAHOBUILTE
,,J1d CMO CBH j€/IHAKH, aJIM HE U UCTH"* T€ JIa CY MOTPEOHE KOPEHUTE IPOMEHE Y
CBECTH M CTaBOBMMA OJIPAC/IUX KaKo OW ce MmpeBasuiiuie OpojHe Mmpeapacye,
CTePEOTHITH, CTUKETUPAA U CTUTMATU3UPama Jele. AKICHAT je Y cmeapary
YC068a 3a pagHONPABHO YKAbYUUBAIbEe Oeye Ca CMemibama y pas3eojy y
paznuyume akmueHOCMU 8puitbaka y3 mo2yhnocm oa um ce npysicu nocebna
noopwika xaoa ce 3a mum nokasce nompeba. Y 1bY OCTBapUBamba OBHUX
npoleca mocraje HeonxXoqHO CUCTEeMATCKH OTKJIAkaTh MPETPEKe U CTBAPATH
yCJIOBE 3a ONTHUMAJHMU pPa3BOj MOTEHIMjaja CBE Jele IITO 3axTeBa
TpaHchopMalijy cUCTeMa BaclUTama U 00pa3oBama y CBUM CErMEHTHMA,
npe cBera y JOMEeHy 0crnoco0peHOCTH npodecroHanana.

PazamautH cucreMu YR/bYUMBamba JAclie ca CMeTIhbaMa
Y Pa3Bojy y pe1oBHe 00pa3oBHe YCTAHOBE

CucreM conpjasiHe 3alITUTE U BaCIUTamba U 00pa3oBama JICLE ca CMETHa-
Ma y pa3BOjy Yy CaBpEMEHUM YCIIOBHMa IOJpa3yMeBa pa3IMuuTe MoOjele
opraHu3oBama Mel)y Kojuma moceOHO MECTO MMajy T3B. MHKIY3UBHHU H
MHTETPALMjCKU CUCTEeMU. MHKIY3UeHU cucmem TIOAPa3yMeBa YKJbYUUBAHE
Jiele Y BpUIbayke Irpyne M O/leJbeha Yy KOjuMa Ce paau MpemMa pPeloBHUM
nporpamuMa y3 o0e3beheny nomatHy momoh M MmoApIIKy YKOJUKO je TO
notpedHo. OBaj MPUCTYN O] BaCMUTHO-O00pa30BHUX ycTaHOBa (BpTHha,
IIKOJa) 3aXTeBa MPOMEHE KOjUMa C€ HUJIE y CyCpeT paziuuuTUM MoTpedama
cBe nene. Tpaxu ce QuekCHMOMIHOCT MJIAHOBA M Mporpama, eayKaiuja
BacIlMTaya U CTPYYHHUX CapaJHUKa, UHTE3UBHA capajiibha ca MOPOAUIIOM, aJln
U YKJbYYEHOCT IIMpPE 3ajeIHHIEe KOja MOpa oMOryhuTu cBoj aeuu na ce
pasBujajy 4 Ja yde y ckiagy ca cBojuMm noteHuujanuma (Mapkos 2008).
Humezpamusnu cucmem noxpasymeBa noceOHe BaCIUTHO—0Opa30BHE IpyIie,
olle/beha y CUCTeMy peaoBHUX (T3B. pa3BOjHE Ipyle U CIElHjanTHa
ofieJberba). Y HhHMa ce ca JACLOM Paan y MOCeOHO MpUiIarojeHuM ycloBuMa,
npeMa MoceOHUM MporpaMuMa U ca MoceOHO O0yueHUM KaJpoM, MaxoM
nedekrono3uma. Jenan 1eo akTUBHOCTH y 00pa30BHOj YCTaHOBU OpraHH3Yje
ce y BUJY 3a]eTHUYKHX, OTHOCHO BaHHACTABHUX aKTUBHOCTH JEIE U3 PEIOB-
HUX M Pa3BOjHUX Tpyna/ crnenujanHux onxesbewma (Mapuunh npema Cran-
koBuh—bBophesuh 2002). Mako je 3Hauaj WHTErpaiyje BUIIECCTPYK, O
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YKJbYUHBamba JICLE Y )KUBOT 3ajeIHULE Ma 10 OCHAXHMBama U momohu camoj
MOPOIMILIM, OHA CAAPKHU U U3BECHA OorpaHnyema. OCHOBHH HEJOCTATaK OIie-
Jla ce y UYMIbCHHUILIM J1a C€ MHTErpalyja ocjama Ha MOTO KIIACHYHUX CHCTEMa
»oeme no mepu epmuha/wikone”, TOK CUCTEM UHKITY3Hj€ UMa yTEMEJbEHE Y
neBu3u “‘epmuh/ wkona no mepu demema” (CranucaibeBuh—Ilerposuh,
Cranunh 2010).

OnmrenpuxBahena AepuHUILIM]a UHKIY3Hj€ HE TIOCTOjH, a 3HAYCHE OBOT
TepMUHA MEHAJI0 Ce TOKOM TOAMHA W Mpujarohasano crnenu@uuHoCTUMA
KOHTEKCTa y KOjeM ce o/iBHjana. TepMUHOJIOILIKY HEyCarIallleHOCT y HaBHje
BpeMe JaJIeKO IpeMalnyjy mpoOjeMu caBpeMeHe MeAarolike Mpakce Koju
HCKpPCaBajy yciel KPYTOCTH CUCTEMa, N30CTajamha WHUIMjaTuBe, HE3HAmA U
MOBPILHOCTH, T€ OpOjHUX cTepeoTura U mpeapacyna. Mako cy roroBo cse
€BPOIICKE JIpyKaBe MPUXBATUIIE OCHOBHE MMOCTAaBKE MHKIY3Hj€ MHOTE O]l BbHX
JOII yBEK Ce€ Hajlaze y MoueTHUM (azama OBOT JYyTOPOYHOI IMpolieca LITO
CTBapa IAPOJIHUKY CIUKY CTama y npakcu. J[aHac ce BUIlIe He [0 CTaBJba MUTa-
€ J1a JIM j€ MHKITy31ja noTpeOHa, Beh Kako je M Ha KOju HAYMH Ha]yCIeIlIHu]je
CIPOBOJIUTH.

UctpaxuBamwa Ccy mokasana Ja Ha Keaaumem penuzayuje UHKILY3UGHOZ2
npozpama 6umno ymuyy cmaeosu HACMAGHUKA U 6acnUmMaya ajlu U JIpyrux
y4ECHHKA Y BaCIUTHO-00pa30BHOM MPOIIECY, IIPe CBEra poauTesba U JIeLe ca
u 6e3 cMeTwHU y pa3Bojy. Mmak, yKOIMKO HAaCTaBHUIIM/BAaCIUTAuu Mpema
MHKIIy3UBHOM IpOTpaMy MMajy HEeraTHMBaH CTaB, OHJA CE HEroBa ycCIellHa
peanu3anyja HE MOXE OUYECKMBATH 0e3 003Mpa Ha CBE CTBOPEHE YCIOBE U
Nno3uTUBHE cTaBoBe ocTanux yudecHuka (Komynosuh 2011). C o63upom Ha
YHHEEHUILY JIa Cy CTaBOBHU COLIMjATHOT MOPEKIIA U J1a CYy MOJIOKHHU MPOMEHU
BaXXHO j€ Ha BpEME YCTAaHOBUTH jaylHY, TPAJHOCT U CMEP HUXOBOT yTHIIaja
Kako OM ce aJIeKBaTHUM CPEACTBHMA JeJI0BAJIO HA BbUXOBO TpaHC(hOpMHUCaHE.
OBo je o1 HApOUMTOr 3HaYaja 3a OHE BPCTE CTaBOBa (HIIpP. Mpeapacyie) Koje
HHUJ€ JIAKO MCKOPEHHUTH U 3a KOj€ YeCTO HHUCY JOBOJbHHM CaMO PaLMOHAIHU
aprymenTu. OTyJ1a TOKOM IIOCIIEA € IBE JICLICHHU] € MaKiby HAyYHE U CTPYYHE
JaBHOCTH HAapOYHUTO 3a0KYyIJbajy MCTpa)kMBama CTaBoBa MpodecroHanana
npemMa yKJby4uBamy JIelle ca CMETHhaMa y pa3Bojy y PeIOBHA OfieJbeHha/Bac-
MUTHE TPYIIE YHyTap pa3inuuTO KOHIUIUPAHUX 00pa30BAHUX CUCTEMA.

HcrpaxuBama cTaBoBa npogecuoHaJANA NpeMa HHKJIY3UjH

CraB mipejicTaBiba TCHACHIN]Y TOjeAUHIA Ja Ha ofapeheH HauuH mporie-
Wbyje o0jeKar U y CKJIaay ca MO3UTUBHUM WM HETaTUBHUM J[0KUBJbAjeM
nenyje. Ha ¢opmupame craBa yruue rpyma Kojoj mojelHHall npurnaja,
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HEr0BO KUBOTHO UCKYCTBO, OCOOMHE JIMYHOCTH U colmjanHe Hopme. OTyna
ce cmag degunuuie Kao cOYujaru3ayuojom cmedena peramueHo mpajHa
MEHMAanHa OUCnO3UYUja Koja ce UCnobasa Kao meHoeHyuja oa ce Muciu,
ocefia u nocmyna Ha odpehen nauun (3a UIU NPOMUB) ¥ OOHOCY HA HeKU
oojexam (TpeOjemanun 2002).

CraB mpeacTaBiba CIOXKEHY COLMjaTHO-TICUXOJIOIIKY KaTeropujy Koja
CaJP>KU TPU JMMEH3H]je: KOTHUTUBHY, EMOLIMOHAIIHY U COLMjaliHy. 3Hamba 1
yBEpEeHa MOjeIMHIAa O HEKOM 00J€KTY MM CUTYallUjU MPEACTaBIbajy CaapiKaj
Ca3HajHe WU KocHUmueHe oumensuje cmasa. AQEeKTUBHA WIU eMOYUOHATHA
oumen3uja OTHOCH ce Ha ocehama Be3aHa 3a HEKHU CTaB, OK Ce aKIMOHA WIIN
coyujanna OoumeH3uja cmaea OJHOCU Ha JIEJIOBamkE y OJHOCY Ha COLMjaiHe
TeMe u npobieme. CBe TpU TUMEH3Hj€ O] U3Y3€THOT Cy 3Hayaja 3a popMHu-
pame cTaBoBa U JieoBame nojenunna. Mehytum, muxoB melhycobHn ogHOC
PETKO je ypaBHOTEXEH Oynyhu aa je yclIoBJbeH JUYHUM KapaKTepUCTHKaMa
cBake ocobe. Tako, Ha mpumep, ocole Koje Moceayjy U3pakeHe eMITaThjCKe
CITOCOOHOCTH pearyjy TMO3UTHBHUM €MOIMjaMa U COIMjaTHOM TOPIIKOM
npema eIy ca CMEeTHhaMa y pa3Bojy U BHUXOBHM IOpOAULIaMa U Kajia UMajy
OorpaHHyeHa 3Hama O Pa3BOJHUM cMmeTwmama. Ca Jpyre CTpaHe, jaBJbajy ce
oco0e Kkoje moceyjy 3Hama 0 IPUPOAX Pa3BOjHHUX Tellkoha W MPUHIMITIMA
BAaCMUTHO-00Pa30BHOT JEJI0Bamka, ajdu 010Hujajy Aa MOApPKE YKIbYUHBAHE
OMETEHE JIele y PEeIOBHE IPpyIe U MPY’Ke MOAPIIKY POAUTEIHUMA UAKO 33 TO
MOCTOj€ peasinu yciaoBu. Pa3no3u 3a TakBo pearoBame MOry OUTH pa3IuuuTH
a BHUXOBO carjefaBamkbe U yNo3HaBame NPEACTaBJba MpeaMeT OpojHUX
UCTPaKHUBabHA.

Panujum ucTpakuBambrUMa yCTaHOBJbEHO Ja MPOCBETHU PATHULIM MMa]y
MO3UTUBHUJU CTaB MpeMa 3ajelHIYKOM 00pa30Bamy Jele ca U 0e3 CMETHH Y
pa3Bojy YKOJIMKO j€ 3aKOHCKH OKBHp mpensuieo Ty moryhuoct (Bowman
1983), kao u Aa Cy CipeMHU]j| J1a IPUXBATE HHKITY3H]y YKOJIHKO a[IMUHHCTPA-
nuja oOpa3oBHE yCTaHOBE CTBapa KIMMY IMOJPUIKE a MOJUTHUKA IIKOJE
CTUMYJIMIIIE TUMCKHU Pajl ¥ capamby Mehy cTpydmaluma pa3anauTux npopu-
na (Williams et al 1990). Takole, yk/by4eHOCT Y MHKYIy3UBHE MpOrpame
MO3UTUBHO UCKYCTBO y paay ca JELoM ca CMeTHama, nmocedHo muahux
HACTaBHHUKa, [MOKa3aj0 ce Kao nmoceOHo 3HayajHO Y (hopMUpamy MO3UTUBHOT
cTaBa MpeMa 3ajeIHHYKOM 00pa3oBamy cBe jaere (Stainbak, Stainback 1984).
VY cucremuma koju cy ucnpoOaBalid pazIM4YUTe NPUCTyIE U Mporpame
YKJbYUHBambha JIClle ca CMETHhaMa y pa3Bojy Y peiaoBaH 0Opa3OBHU CHCTEM
MOKa3aJio ce Ja Cy CTaBOBH MPOCBETHHUX pajHUKA (BacIUTaya, HACTAaBHUKA,
nedeKTonora) Koju Cy paauiid Y UHKIY3UBHUM OJI€JbeHbUMa MO3UTUBHUJU Y
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OJTHOCY Ha OHE KOJU Cy paJiijIi IpeMa HHTerpaiujckuM nporpamuma (Bendel
et al mpema Sretenov 2000).

Pesyntatu OpojHUX HCTpaXuBama YTBPAWIHM Cy Ja UCKYCTBO y paay ca
JIEIIOM ca CMETHhaMma y pa3Bojy M J0JaTHO 00pa3oBamke M yCaBpILaBamhe
HaCTaBHUKA y OBOj OOJIACTH 3HAYajHO JOMPUHOCE MO3UTHUBHH]EM OIHOCY
NpOCBETHHUX pajaHuka npema uHkay3uju (LeRoy, Simpson 1996, Sebastian,
Mathot-Buckner 1998, Villa et al 1996). McroBpemeHno, mokasaao ce jaa
MPOCBETHU PAJHUIM TOKOM HMHHULHMJAIHOT 00pa3oBama, YIJIaBHOM, CTHUY
cazHama Koja oiroBapajy kontekcrty ox npe 20 u 30 roguHa a He U3MESHCHUM
yCII0BMMa MHKITy3UBHE TIpakce (Scruggs, Mastropieri 1996). Otyna noceban
3Hayaj y NpUXBaTamky U Pa3Bojy MHKIY3UBHOT 00pa3oBama y Ipakcu
no0ujajy aKkTUBHOCTH KOjUMa C€ MPOCBETHUM paJHHUIIMMa HACTOjU 00e3-
OeIuTH MOJPIIKA 32 peau3allijy UHKIY3Hje KpO3: OpraHu30Bame JOAaTHOT
ycaBplllaBama, IpUIipemMe oJropapajyhux AuaakTUYKUX MaTepujaia, CMambe-
HoT Opoja jere y ofe/behuMa, MOTHBUCAHOT CTYYHOT 0c00Jbha, KA0 M yBaXa-
Balb€ TEKHUHE U BPCTE Pa3BOJHUX CMETHH-M JCIIE KOj€ Ce YKIbYUY]y Y pedoBaH
oOpazoBHu cuctem. [lokazano ce ga mMpOCBETHH paJHULIU pajidje Yy CBOja
oJIeJbeHa MPUXBATAjy JACLy Ca JIAaKIIUM M YMEPEHHM CMETHama y Pa3Bojy
(Clough, Lindsay 1991), kao u meiy ca (U3UYKUM CMaTHaMa y OJHOCY Ha
JIe1ly ca CEH30PHUM M KOTHUTUBHHM cMeTmama (rpema Sretenov 2000).

HcrpaxuBama cTaBoBa BacMTa4ya npemMa MHKIy3uju y Cpouju

V Haloj cpeluHU TOKOM JIEBEIECETUX roIMHa ypal)eHa cy mpesluMUHapHa
HCTpaXKMBamka CTaBOBa MPOCBETHHX paJHUKA MpeMa HHKIY3Uju U
YKJbYUHBaIYy CBE JICLE Y PEAOBHU 00pa30BHU cucTeM. Mlako 3aKOHCKU OKBHP
HUje TIPOMOBHCA0 OBaKaB BHJI 00pa3oBama Jele ca CMETHhaMa y pasBojy y
npakcu je OWJo MojeMHaYHuX ciaydajeBa. Tako je, Ha mpumep, 3aBon 3a
yHanpehuBame BacruTama U oopa3oBama 1992. ronune yTBpauoO Aa Cy aena
ca CMeTHaMa y pa3Bojy yKJbyUdeHa y peloBaH BaCHUTHO-00pa30BHHU MPOIIEC Y
J€IHO] MEeTHHH IIKOJIA aJii J]a TPOCBETHH PAIHUIM KOJH ca IbUMa pajie Hemajy
a/ICKBaTHY MOJAPIIKY HUTU CTPYUYHY MOMON IITO y3pOKyje 3HayajHO ClaOuju
yCIHeX OMETEHE JIelle y IIKOJOBamy. 3a0eiIeKEeHO j€ 1a HACTaBHULU HHUCY
NPUNPEMIBEHH 3a BOheme BaCHUTHO-0OpPAa30BHOI Mpolieca ca JAeIoM ca
CMeTH-ama y pa3Bojy, Kao 1 Jia ce yclie/l HEeraTUBHUX MCKyCTaBa jaBjba OTIOP
HacCTaBHUKA IpeMa 3ajeAHUYKOM LIKOJIOBamY Jele ca U 0e3 CMeTHhU y
pa3Bojy (Sretenov 2008: 74).

Kpajem nBenecerux vcnuTHBaHU Cy M CTaBOBU IpodecnoHaiana mpeMa
MHKIy3uju y BptuhuMa e paznuuute (Cyboruna u [logropuia) couno-xysn-
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TypHe cpeaune (Sretenov 2000). Pesynratu cy mokasajiu Jia ce CTaBOBU
BacIHTa4ya MEmajy O YMEPEHO MO3UTHUBHHUX N0 YMEPEHO HEraTUBHUX.
Bacnuraun xoju cy paHuje UManu UCKYCTBO Y pajy ca JeIOM ca CMeTHhama y
pa3Bojy MOKa3aJu Cy HEraTMBHE CTaBOBE Mpema MHKIIy3uju. Mnahu Bacmiu-
Ta4M UMajy MO3UTHUBHHU]jE CTABOBE y OJIHOCY Ha BaCIUTAaue ca AYyKUM PaJHUM
ctakoM. HeratuBHu cTaBOBM M3pakeHU Cy Y Behoj Mepu mpema yKJbyUHBamby
JIe1ie ca CeH30PHUM CMETH-aMa Y peJIoBHE TpyIie (HIIp. ca omTehemrnMa Buia)
JIOK Cy HEUITO NO3UTHBHUjU MTpeMa MHKIY3HjH Jiele ca omrehemnma ropopa
WM CMETHhaMa Yy UHTEeNIEeKTyalHoM (pyHKunoHucamy. Kao Hajsehe npenpeke
3a (YyHKIUOHHCAamhE HMKIY3UBHOT MPHUCTyNa y MPAKCH BACIUTAYHU CY
W3JIBOJUJIM: COINCTBEHY HEIOBOJbHY CTPYUYHY OCHOCOOJHEHOCT, HEJOCTAaTaK
CTpY4YHE MOJpILKE, CTPAXOBE BE3aHE 3a OTIOPE POAUTEIbA, KA0 U 3a0pHHY-
TOCT y OIHOCY Ha KBAJMTET pajia ca OCTAJIOM JEIOM y BacCIUTHO] TPYIH.
Otyna ce MOXe C MpaBOM 3aKJbYYUTH Jia Cy ,,CTAaBOBCKA MCTpaKUBama“ U3
nepuojaa JieBefeceTnx Ha repuropuju CpOuje HEeIBOCMUCIIEHO YKa3UBasla Ha
npeoninal)yjyhe HeratuBHe craBoBe mpodecroHanana, jJomy nHpopmuca-
HOCT U M3pa)K€HE CTPAXOBE y OJHOCY Ha paj ca JIelOM Ca CMETHmhama y
pas3Bojy y peI0BHO] BaCIIMTHO-00pa3oBHOj pakcu (Sretenov 2008: 78).

Cpenunom 2002. ronune Ha tepuropuju IlanueBa ucnurano je 87 Bac-
nutaya u 95 yuurespa (182 mcnuranuka) Ha TeMy yKJbyuuBama JeLe ca
CMEeTHhaMa y pa3Bojy y pelloOBHE BAaCIUTHE T'pyne U ojaebema (XaHak,
Tonoposuh 2003). Behuna ucnuTanux Buaena je KOPUCT O YKJby4YHBamba
Jlele ca cMeThaMa y pelloBHHM 0O0pa3OBHU CUCTEM, Ipe cBera y cdepu
colLlMjau3alrje OBe momyaanuje (YKJbyuuBame y IPYIITBEHU KUBOT, yCBa-
jame IPYLTBEHUX NMPaBWiIa U HOPMH MOHAIIaka, 33J0BOJbaBamke MoTpede 3a
IpyKEHEeM ca JPYroM JELOM) ajl U O4eKyjyhu Hu3BecHy AOOHUT 3a LIUpPY
3ajelHUIly, Y CMHCIy pyluema npeapacyna. Mehyrum, 6nuzy 40% ucnura-
HUKa HHje 5KeJIeJIO J]a uMa JIeLly ca CMeTHaMa y TPy WK OJeJbeby ca KOJUM
paau (ucro: 15), a cBera HEKONMIIMHA j€ BUJIETIa MHKITY3U]y Ka0 HAYUH /12 ce
OBOj JIEIM TMPYXKE JeJHAKH yCIIOBU Y 00pa3oBamy U BacnuTamy. Manu 0poj
BacTiMTada u yuuresba (22%) umao je cTaB Aa Jiena ca CMeTHhaMa y pa3Bojy y
pEllOBHUM rpynama U ojAeJbemhHMa MOTY MaKCHUMajHO Pa3BUTU CBOje
notenuujane u cnocodbnoctu (Xanak, Togoposuh 2003: 17).

[TocebHy cy3apaKaHOCT UCIUTAHUIM CY UCKA3aJl y OJHOCY Ha YKJbY4HBa-
€ y peloBaH BaCMHUTHO-00pa30BHU paj ciene neue (2,2%), oHe ca ayTus-
MoM (8,8%) u ryBe aeue (9,3%), 10K Cy Kao HajIPUXBATJbUBH]ja MPOLICHEHA
nena ca ropopHuM cmerwmama (40,1%), ca emouroHaNIHUM MpodiIeMuMa
(36,8%), neuna ca nmakom MeHTamHOM omeTeHorthy (23,1%) u ca TenecHOM
unBanuaHouhy (23,1%). icro uctpaxkupame je mokas3aino Ja Cy HCIIUTaHuLU
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ca JIoIaTHUM 3HambHMa U BeIITHHAMa cripeMHHju Ja npume (41,8%) uu, ako
Beh nMajy MpeTXoAHO UCKYCTBO, MOHOBO npuMe (20,3%) nete ca cMeTmhaMa y
pa3Bojy y CBOJy Ipyly Wi ofesbeme. Mmak, 3a0enexeH je 3HauajaH Opoj
(18,7%) onux xoju HEMajy UCKYCTBO Y pajly ca JIELIOM ca CMETHhama U He 01
OWIM CIPEeMHM Jia YKJbyde OMETEHO JeTe Y CBOjy rpymy, omHocHO 17,6%
OHUX KOjU Cy UMaJli HETaTWUBHO MCKYCTBO M HE OU XTENU MOHOBO Ja UMajy
OMETEHO JieTe y ¢Bojoj rpynu (Xanak, Togoposuh 2003: 15).

VY ucnutuBamy 00aBJbeHOM Ha Ty jyrouctoune CpoOuje kpajem 2004.
ronuHe yTBpheHo je na 200 BacnuTaya Mpouemyje 1a UM 3a BaCIUTHO-00pa-
30BHHU paji ca JIelIOM ca CMETHhaMa Y pa3Bojy HeloCTajy crenudruyHa 3Hamba
(CrankxoBuh-bophesuh 2007). Haume, cBera Tpehnna ucnuTaHux OLEHHIIO
Jj€ la cy MM JIO cajJia CTeueHa 3Hama 3a pajJly 0Boj o0JIacTH ,,J0BOJbHA, aJIH JAa
Cy TEIIKO ynoTpeOJbHBa y MpaKkcH jep Cy OABMILNE KibuIlKa (,,u3 yrOeHuka
49,5%). Y cBera 4,5% mnpolueHa ceMHUHAapU CTPYYHOT ycaBpllaBama Cy
HaBOleHM Kao M3BOp ca3Hama 3a CBAKOAHEBHH pajl JOK Cy capaima ca
poauTesbMMa U CTPYYHUM CapaJHUIIMMa YCTaHOBE, IPE CBEra MCUX0J03uMa,
M3[IBOjJEHU Ka0 OCHOBAa y HEMOCPEAHO] MPUIIPEMH 3a BaCIUTHO-00pPa30BHU
paa ca oBom nomynanyjoM. Ominta MpoleHa oJJHOca BacnuTaya nmpema Bac-
MUTHO-00pa30BHOM pajy ca JeIlOM ca CMETHhama y pa3Bojy Y OBOM HCTPaXKH-
Bamby HHjE ONTUMUCTHYHA ¢ 003upoM aa 41,3% mwux cmarpa ja je 0Boj Aeuu
MECTO y creuujansHuM BpTuhuMa u mkonama, 51,3% y pa3zBojHuM rpymnama
npu BpTuhKuMa U 1mKojiama (MHTerpanuja), a camo 8,5% Bacrnuradya HaBeJo je
WHKITy3U]y Yy PEOBHE TpyIe BpTrha Kao ajieKBaTaH OKBUP 32 BACIUTHO-00pa-
30BHH PaJl ca OBOM MoIyamnujoM (ucto: 75).

Toxom 2008. roauHe y cyOOTHUYKO] MPEIIIKOJICKO] YCTaHOBH ,,Hama
pagoct” u ycraHoBH ,.bam6u* y Kynu ucnuruBanu cy craBosu 248 Bacmu-
Taya npemMa yKJby4uBamy JIelle ca CMETHhaMa y pa3Bojy Y peIOBHE BaCIUTHE
rpyIne Kako Ou ce MpoBepuid €PeKTH CEAMOTOAMILIHET pajia y OpraHu30Bamby
¥ IPOMOBHCamy MHKIy3UBHHX Tporpamal, Pesynraru no6ujenu nopehemem
ununmjandor (Sretenov 2000) u ¢punanHor ucnutuBama (Kopunovi¢c 2009)
MOKa3aJiy Cy J1a je AOILIO IO CAaTaTUCTUYKHU 3Ha4ajHE POMEHE Y UHTCH3UTETY
OMIITEr caTaBa MpeMa MHKIY3UjU y MO3UTUBHOM NpaBIly HAKOH H3BOhEema

! TMpemmxoncka ycranosa ,,Hama pagoct” u3 Cy6otuie je mpsa 'y Cpbuju oTmodena ca

peammsanuojoM mHKIy3uje on 2000. rogmHEe y capaimH ca XyMaHHTapHOM OpraHH-
3auujom Save the Children y3 ogobpeme Munucrapctsa npocsere u cropta Cpouje. On
2002. roxuHe OBa MpPEAIIKOJICKA YCTaHOBA CaMOCTAJHO peajlu3yje WU OpraHu3yje
UHKJTY3UBHU IPOIpaM NoJ Ha3uBoM ,,Bptuh no mepu gerera®. MHKIIy3uBHY OPOTrpaM Of
2003. ronuHe TpHUMeEmyje ce M y HMPEIIIKOJICKHM ycTaHoBaMa ,.bamou™ u3 Kyme u
,»Muanoct* u3 Hosor Ila3apa.
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MHKJIy3UBHOT MPOrpaMa HApOYUTO KOJl OHUX BACIHUTa4Ya KOJU Cy HEMOCPEIHU
YUYECHHIIM BAaCIUTHO-O00Pa30BHOT Mpolleca y KOjU Cy YKJbyuyeHa Jena ca
cMeThama y pa3Bojy. CtarucTuuku 3Ha4ajHe pasiuke (Ha HuBoy 0.01) yTBp-
heHe cy y HHTEH3UTETY U KBAJIUTETY CBE TPU AMMEH3Hje cTaBa (KOTHUTHBHA,
€MOIIMOHAIHE U COLIMjaliHa) U3Mel)y OHMX BacmuTaua Koju Cy UMalld paHHje
MO3UTUBHO MCKYCTBO y pajly ca OMETEHOM JIELIOM U OHUX KOJH HHUCY, Kao U
BacIMTaua - peajn3aTopa MHKIY3UBHOT IporpaMa U OHHUX KOju TO HUCY. Ha
HEIITO HUKEM HUBOY 3HAUYajHOCTH MCKa3ajia ce M pasjiuka y CTaBOBHMa
BaclyTaya rpemMa MHKIY31ju ¢ 003UPOM Ha HUXOBY YKJBYUEHOCT y J101aTHO
o0Opa3oBame U ycaBpllaBame, Tj. oxahame ceMuHapa 0 MHKIY3Uju (KCTO:
96). Jlakne, UCTpaxuBame je MoKa3ajio Jia Ha MO3UTHBHOCT CTABOBA BACTIH-
Taya mpemMa MHKIY3HjU 3HaYajHO YTU4Yy MH(OpPMUCAHOCT, eAyKaluja u
UCKYyCTBO. BacnuTaun ca MCKyCTBOM HM3ABOjUJIM Cy Ja je 3a KBAJUTETHY
peanu3anyjy MHKIY3UBHOI Mporpama norpedban mamu Opoj Jeue y rpymnw,
HajBHILE J[Ba JIETE€Ta Ca CMETHaMa y pa3Bojy IO BaCIHUTHO] TPYIIH, MOAPIIKA
CTpY4HE CIIy>k0€, IPYIITBEHE 3ajeIHUIIE, aJTH U Capajiba ca POAUTEIbUMa, Kao
U ca MHCTUTYIIHMjaMa KOje CIIPOBOJIE MHKITY3HUBHH ITPOrpaMm.

HUctum ucTpakuBameM carjelaBaHo jeé U y KOjOj MEpHU BacmUTa4du
MpHUXBaTajy Jely ca oxpeheHuM cMeTHhama y pas3Bojy U Jia JId je JIOILIOo A0
MPOMEHE Y MHUIMJAJIHOM U (PMHAJIHOM HCIUTUBAaWKY. [ eHepanHo miemaHo,
noBehaH je Opoj BacnuTaua Koju OM pajo MPHUXBATHIN Jiely ca oapehenum
CMeTH-ama y pa3Bojy y (puMHaIHOM UCIIUTUBaky. Hajmame oTropa BactiuTauu
MMajy mpema JelH ca CMeTHhaMa y pa3Bojy ToBopa, a 3aTUM Ipema Jelu ca
npobieMuMa ciiyXxa U y MHULHMJATHOM U y (UHATHOM HCIUTUBAY, JOK
Hajsehu oTmop uiam konebame BacUTa4 MCKa3zyjy y MpUXBaTamy Jele ca
omrehemem BuIa, Kao U nene ca GusnukuM cmerama (Kopunovi¢ 2009:
97).

UcTtpaxxuBame cTaBoBa BacmuTaya O MHKIY3HJH Y MPEALIKOICKOM BacIH-
Tamy 1 o0pazoBamy crposereHo 2008. ronuue Ha y30pKy oa 74 BacmuTada
MpeIIKoICKe ycTaHoBe ,,bamou™ y Jlo3uuiu, ckanom JlukepToBor Tuma xoja
je yxipyuuBana 15 tBpamu (bojuh mpema Huxonuh, Karpuna-Mutposuh
2009) moxkasyje cnmuHe pe3yinrare. Haume, nBe TpehuHe ucHUTaHUX
BacluTaya cMarpa Ja HUCY Yy JOBOJbHO] MEpU YIO3HATH Ca MPOLIECOM
UHKITy3Hje, a 88% WUX J1a HeMajy JOBOJbHA 3HAKA U KOMIIETEHIIM]€ 32 HEHO
peanu3oBame. Mnak, monoBHHA UCOUTAHUX carjacuia ce J1a je y OBOM
MOMEHTY Moryhe oTno4eTH ca MHKITy3ujyoMm, 10K ce 30% BacnuTaua u3jacHu-
JI0 ¥ Aa OM MpUXBATHIIO JIETE ca CMETHhaMa y pasBojy y c¢Bojy rpymy. Ilomo-
BHHA yYE€CHHMKA UCTpaKuBama MCKa3aja je 3a0pHUHYTOCT Ja O OOpaBKOM y
BpTuhy nereTa ca cMeTHama y pa3Bojy Morjie OMTH yrpoxkeHe morpede
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ocTase Jele U jbuxoBa 6e30e1HOCT (HIp. CTpax o GU3NUKOT MoBpehuBama).
Uctu noctotak (50%) BacnuTada kao raBHU IPEIyCIOB UHKIIY3H]j€ U3/Baja
TOJIEpaHILIM]y Ha PA3JIMYUTOCT a Kao IJIaBHY NMPENpeKy BeIUuKH Opoj aeue y
rpynama. Takohe ce kao orexxkaBajyhu (Gakrtop BUAE POAUTEIHU JEIlE U3
pEeIOBHE MOITyJaIrje Koju Ou ce MOIVIH MPOTHBUTH OOPaBKY OMETEHOT JIeTeTa
y rpynu (40%), kao u GojazaH 1a poIUTEIbH AETETa ca CMETHhaMa y pa3Bojy
Hehe OUTH y 0BOJbHO] MEpY 3aMHTEPECOBAHU 32 Capaiby Ca MPEAIIKOICKOM
ycraHoBoM (66%). ['0TOBO CBM MCIUTAHM BACIMTAYd UCTAKIU Cy Ja je 3a
crpoBoheme HHKIy3Hje HeomxonaH TUMCcKH panx (96%) cTpyumaka
paznuuuTux npoduina (morpely 3a yKJbyuuBame AePeKTosiora y rpymy
uckazano je 47% Bacnurad) koju HUje Moryhe octBaputu 6e3 MoApIIKe
nokanue 3ajennuiie (92% ) (ucto: 15).

Toxom maja 2009. roguHe Ha CIUYaH HA4YWMH, TOMONY CKajie JIMKEPTOBOT
THUIIA KOja YKJbYUyje 25 TBpIbH, UCIIMTUBAHHU Cy CTAaBOBU BaclUTaya mpema
MHKIIy3UjU Ha MPUTOJHOM y30pKYy (50 McnuTaHuKa) Uy HOBOCAJCKO] Mpes-
IIKOJICKO] YCTaHOBH ,,PanocHo nerumctBo (O6pagosuh 2010). OBo ucnu-
THBambE MOKa3ao je Aa 78% UCNUTaHUX BacluTaya HUje noxahano ceMuHape
Ha TeMY UHKJy3HWje, ajlid Ja U mopeia Tora mux 76% uma Mmo3UTHBAH U
M3pAa3UTO MO3UTHBAH CTaB MpPEMa MHKIY3UBHOM OOpa30Bamy M Pa3BHUjeHY
CBECT Jla TaKBa CUTYyalllja U3UCKYje BUIIE OATOBOPHOCTH U JUYHOT aHTaXo-
Bama (92%). BacnuTaun cy yriaBHOM carjlacHH y CTaBy Ja OJl MHKITy3Hje
Jiele y peJoBHE BAaCIHUTHE Ipyle KOPUCT MMajy M Jela ca CMeTmama y
pa3Bojy (rmocebHo y chepu KOMyHHUKaIUje U colujanmzanuje 68%) kao u
Jela U3 peloBHE momynamnuje (pa3Bujajy AEMOKparcKe MOorielne U yue
TonepaHuujy 78%, mirpahuBame XymMaHHUjer OJHOCA MpeMa CBOJUM JIPYTro-
BuMa 72%). Behuna ucnuranuka mMapkupaia je TBpAmbE Ja je MoTpeOHo:
YBECTH HM3MEHE Y IUIaH M MporpaMm paja ca jaeuom ca cmerwmama (80%);
00e30eautn 00yKy M eayKalfje Ha OBy TEMYy CBUX aKT€pa BaCIUTHO-00pa-
30BHOT mporeca (94%); cmamuTh 0poj Aere Ha MakcuMaitHo 20 y MHKITYy3UB-
HuM rpynama (94%), Te 00e30eauTH U3BECHY MaTepujaliHy CTUMYJAIHjy 3a
pan y TakBuM ycioBuma (84%).

Nako pe3ynaratu oBOI UCTpakKMBama yKa3yjy Ha CIPEMHOCT BaclMTaya
HOBOCA/ICKE MPEIIKOJICKE YCTAaHOBE Jla Ce yXBaTe y KOILTAI] ca Teukohama u
MOTOHOCTHMA KOje ca cOOOM HOCH WHKJIy3MBHA BAaCIHTHA Tpyna, y Hedop-
MaJIHUM pas3roBOpHMa yTBpHEHO je Ja ce OHM BehMHOM 3ajaxy 3a YKJbY-
YUBAkE YMEPEHO U JIAKO MEHTAITHO HEpa3BUjEHE Jele 0K, YIIIaBHOM, UMa]y
HeraTMBaH CTaB MpeMa JelH ca M3PaKeHUM pa3BOJHUM Temkohama, Ouio
¢bu3nukuM 6110 MEHTAIHUM. Tako Cy, Ha mpuMep, y camo 2% ciaydajeBa Bac-
MUTa4YM MCKa3adu U3pas3uTo, oqHocHO notnyHo (10%) Hecnarame ca TBpau-

57



Temamcku 30 0pHUK

BOM J1a je ,,MHTEJIUTeHILIM]a 3HauyajaH (PaKkTop YCHEIIHOT HalpeaoBamba y
rpynu‘ (ucto: 39). Takohe, Bacnurauu cy ykaszaiau Ha npolieme y paay ca
XUIEPAaKTUBHOM JICIIOM KOja C€ HE €BUACHTHPAjy Kao Jena ca Temkohama y
MOHAaIlIalky IITO 3HaYajHO OTEKaBa CBAKOJAHEBHY OpraHU3allljy BacIUT-
HO-00pa3oBHOT nporieca (O6panosuh 2010: 57).

UctpaxxuBamem opranunzoBanum nouetkoM 2010. rogune oOyxBaheHo je
135 BacnuTauya HUIIKE MPEAIIKOJICKE ycTaHoBe ,Iluenuna® koju cy momy-
HaBalid 32 Ty HAMEHY KOHCTpyHucaH ynuTHUK (CranucaBibeBuh-IlerpoBuh,
Cranunh 2010). Ilpema pesynraTuma ucTpaxuBamwa Hajsehu Opoj
ucnutanuka (42,2%) cmaTtpa aa je MHKIy3uja, Tj. MoryhHoCT 1a ce nere
YKJbYUYH y paj peloBHE Ipyne y3 o0aBe3Hy NMOMOh CTpyYyHUX capaJHHKa,
HajaJeKBaTHUJU BUJ OCTBapUBaba MpaBa Ha 00Pa30BakE JCIe ca CMETHhaMa
y pas3Bojy (ucro: 456). Unak, ykynmHO BHIlEe O] MOJOBHUHE BaclnuTaya
cnenujanue ycranose (31,9%) u unrerpatuBan npucryn (24,5%) Buau kao
ajziekBaTHUje peuiewme. O UCIMUTaHuX BacnuTadya yKynHo 40% mpuxBaTuiio
Ou neTe ca cMeTHkhaMa y pa3Bojy y CBOjy Ipyily 6e3 003upa Ha CBOje TPEHYTHE
KOMIIETEHLIM]€ U UCKYCTBO Y J0CAJAlIBHEM Pajay ca OBOM IOITYJIAIUjOM JCIIe.
[Ipema ayToprmMa HcTpakuBama, MOCEA0BAkE UCKYCTBA Y pajly ca JeloM ca
pa3BojUM CMETHaMa MO3UTHUBHO YTHY€ Ha CTaBOBE BacmuTaya mpema
unkiy3uju. Takole, yrBpheHa je CTaTUCTHUKHM 3Ha4ajHa pasiidKa y CTaBO-
BuMa Ha HuBOy (.01 koja mokasyje Aa Cy OHU BAacIHTaud KOJU MHKIIY3H]Y
cMaTpajy ajJcKBaTHUjUM M300poM 3a 00OpazoBame Jiele ca CMeTHhama y
pa3BOjy MCTOBPEMEHO M CIPEMHMjU Ja C€ JIMYHO aHTaxyjy (ucrto: 458).
CrarucTuuka aHaiu3a Moka3yje 3Ha4ajHOM pa3nuky Ha HUBOY of 0.05 u
u3Mely rpymne Bacnurada koju umajy a0 10 roguHa pagHor cTaxka u Jpyre 1Be
rpymne Bacnurada. Miahu BacnuTadu Ccy y U3BECHO] MEPH CIIPEMHHjH 3a
JUYHO aHTAXKOBaIE y pally ca JCIOM ca pa3BOJHUM CMETHaMa.

Behu 6poj BacniuTaua (64,4%) uckazano je cTaB Ja UHKIy3Hja MPEICTaB-
Jba onrosapajyhu Buja BacmuTama U oOpa3oBama CaMoO 3a IMOjeIMHE KaTe-
ropuje Jele ca cMeTmhama, 10k 23,7% Bacnurada cMarpa J1a je OBO a/IeKBaTHA
MoryhHOCT 3a cBe Kareropuje Aele U3 OBe MOMyJalyje ajau 3aBUCHO O]
creneHa omrehema. Hajsehu Opoj BacmuTaua cmaTpa Ja je MHKIYy3Hja
HajKOpHCHHU]ja 3a JIelly ca COIM0-eMOLMOHATHUM npobiemuma (56,3%),
3aTuM Jieny ca nopeMehajem roBopHo-je3nuke komyHukamnuje (43,7%) u neiy
ca JlakoM MeHTaTHoM omeTreHomnhy (35,6%). Hajmame cy BactinTaun 6uinu 3a
MHKITy3U]Jy Jelle ca arpecuBHUM mnoHamameM (5,2%), omrehemem ceH3op-
Hux Qynkuuja (6,7%), ykibyuuBamwe aytuctuune neune (9,6%) u neue ca
tenecHuM uHBanuauteToM (11,1%). On ykynHor 6poja OHUX KOjU Cy UMaJln
HCKYCTBO y JocananimeM paay (76%) ca memom ca pa3BOjHHM CMETHama
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HEIITO Mame of nojoBuHe (43,7%) HUje UCKa3alo CIPEMHOCT Jla TIOHOBO
panu ca oBoMm mnomynanujom aeue (CranucassbeBuh-IlerpoBuh, Cranunh
2010: 458).

Kao najuenthe mpoGieme y BacmUTHO-00pa30BHOM paay ca JELOM ca
pPa3BOJHUM CMETHaMa y OBOM HCTpPa)KMBamby BACIUTAYU Cy M3ABOJUIIM OHE
OpraHu3aione npupozae (Beauku O6poj Jere y rpynu, HeJOBOJbHO BpeMeHa
3a JIeTe ca pa3BOjHUM CMETHaMa, 3all0CTaBIbabe Pajia ca OCTAJIOM JIEIIOM) T
npoOiieMe oMeTama JApyTe JAele y pary o CTpaHe AeTeTa ca CMETHhaMa y pas-
BOJy ycClleJl MPOAYKEHE M OTeXaHe aJanTallfje Kojy YecTo Ipare Hempen-
BU/IMBE peaklidje U arpecuBHO IMOHaIame (Hajuemhe y paay ca JeloMm ca
nopeMehajuma y noHaiamy, ayTUCTUYHOM U XHIIEpAaKTUBHOM JerioM). Kao
M3y3€THO BakHA TpyIlia mpobiemMa M3/BOjUiIa Cce, C jeAHEe CTpaHe, OHA Koja
HACcTaje y KOHTAKTy ca pOIMTEbUMA JIETeTa ca CMETHhaMa y pas3Bojy (Koju
TELIKO MPUXBATajy »MCTHUHY O CBOME JIETETY« U HUCY JI0 Kpaja UCKPEHN), a ca
apyre, Mpo0JieMHU KOjU UCKPCaBajy YCiel HErofoBamba poIuTesba 0CTaje Aele
y TpyIIH KOja 4eCTO UMHUTHPA]y JIeTe ca cMeTmhama. M3Bectan Opoj BacuTada
Kao mpoOjeM HaBOJIMO je M OTekaBajyhe OKONIHOCTH y paly ca cCaMHM
JIETETOM Ca Pa3BOJHUM CMETH-aMa Koje c€ Mo MPaBMily pajo yKJbydyje y urpe
ca BpIIballMMa aju u30eraBa ycMepeHe akTuBHOCTU. Kao kibyuHu mpobiem
y pady ca JeloM ca CMeTHhaMa y pa3Bojy MOjeIuHH BaCIUTa4l U3ABOjUIHN CY
JUYHH HEOCTAaTaK KOMIIETEHIIM]a U U30CTajabe CTPyYHe TOMONH U MOJPILIKE
Oynyhu na Behuna yctaHOBa HeMa KOMIUIETHE CTpy4He TUMOBe. Mely ucrnu-
TaHMLIMMA KOjU Cy ONMCHBAJIHM CBOja HCKYCTBa Yy pajy ca JACLOM ca Pa3BOJHUM
CMeTHhaMa OWIO je BacmuTaua KOjU Cy HaBOAMJIM M MO3UTHUBHE MOMAKE y
BaCIMHUTHO-00Pa30BHOM MPOLIECY J0 KOJUX j€ JOIUIO Y U3MEHEHUM OKOJI-
Hoctuma (CranucaibeBuh-Ilerposuh, Ctanunh 2010: 459).

Jduckycnja u 3aKkby4nn

Pesynrtatu ucnuTuBama CTaBOBa BACIIUTAYKOT KaJpa MpeMa YKJbyUuBaby
JIe1le ca CMETHhaMa y pa3Bujy y peIoBHE IPyIie TOKOM MOCIIEIHhE IeeHHje Ha
teputopuju CpOuje cariacHu Cy y OLEHH JIa BAaCIIUTAauu YECTO HUCY JOBOJHHO
yIO3HAaTH ca BPEAHOCTHMAa MHKJIY3UBHOT 00pa3oBama (MOTIYHO ydelihe,
MOILTOBAKE PA3IMYUTOCTH, MPABEAHOCT U MOIITOBAKE MpaBa) Ka0 HU HAYH-
HUMa BHUXO0BOT peann3oBamba. OHM AEKJIapaTUBHO MPUXBATA]y HHKIY3H]y Kao
MoryhHOCT ocTBapHuBama MpaBa Ha BacHUTame U 00pa3oBame Jele ca
CMEeTIhaMa y pa3BOjy alld je Mame CIPEMHUX Ha JIMYHO aHTaXOBame, Tj.
MpPUXBATakE JIETETa y BaCOUTHY Ipymy. [lojoBuHa BacuTava npeaHocCT Aaje
MHTErPallijCKOM CHCTEMY YKJbYUHUBama Jele y PeJOBaH CUCTEM IMPEILIKOI-
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CKOT' BacluTama W 00pa3oBama (T3B. pa3BojHE Ipyre) a Buiie o Tpehune
CHeI1jaJu30BaHUM ycTaHoBaMa. HemTo nmo3uTuBHUJU CTAaBOBU 3alaxajy ce
y cpeIuHamMa y KOjuMa Cy MHTE3UBHUpPAHE aKTHBHOCTU HMILIEMETalH]je
MHKJIY3UBHOT cHCTeMa. ¥ TakBMM OKOJHOCTHMA 3ala)keHa je TeHACHIIMja
u3BecHor ysehama Opoja BacmuTauya ca MO3UTHUBHUM CTaBOM Ipema
MHKTY3uju Oyayhu na je xkpajeMm JeBeJeceTHX TeK CBAaKHM METH BacIHUTau
MCKa3MBa0 CHOPEMHOCT Ja y CBOJY BAaCINUTHY Ipymy yKJbydd JeTe ca
CMeTH-ama y pa3Bojy JIOK je JIeLeHU]y KacHUje Ha TO COpeMaH CBaku Tpehu.
HeraruBHu cTaBoBM BacmuTada u3pakeHu cy y Behoj Mepu npema ykJbydu-
Balby Yy PEAOBHE TpyIIE JIEIE Ca CEH30PHUM CMeTH-ama (HIIp. ca omrehemnma
BHJa) JIOK Cy HEILITO MO3MTUBHHJU CTABOBH NpeMa MHKIY3HUjH JIele ca
omrehemrMa roBopa, COLMO-eMOIIMOHATTHUM NpoOIeMUMa WU CMETHhaMa y
MHTEJICKTYaIHOM (PYHKLIMOHHUCADY.

[Ipunnyan 6poj BacmuTada cmarpa J1a He Pacloiaxy MOTPEOHUM KOM-
MeTeHIMjama 3a OCTBapUBaIb€ CBAKOIHEBHOT BACTIMTHO-00PA30BHOT Mpolieca
ca JIeIlOM ca CMeTH-ama y pa3Bojy, Kao U Ja OM OBakaB HAauyMH paja MOrao
030MJbHM]E /1a HApYIIM KBAJUTET MHTEPAKLHU]jE Ca PEJOBHOM MOIYIAII]jOM.
Nnak, oxpabpyje ca3Hame Jja ’bUX0Ba CIIPEMHOCT PacTe YKOJIUKO yUeCTBY]Y Y
MHKJIY3UBHOM IpPOrpaMmy yCTaHOBE, UMajy paHHje€ MO3UTHBHO HCKYCTBO Y
paay ca OBOM IMOMYJIALMjOM HJIM MPUNaAajy MiahuM BacruTaduma (10 JecT
rOJIMHA paJHOT UCKycTBa). Takole, MOACTUIIAJHUM Ce MOKa3aJI0 YKIJbYyYHBaE
y oaroBapajyhe mporpaMe CTpy4yHOTr ycaBplllaBama MPU Y€MY BacHUTauu
MPEHOCT Jajy ycaBpllaBamky KpO3 HEMOCPEIHE KOHTAKTE ca CTpyUmhallimMa U
ponuTesbUMa oMeTeHe jeue. McerpaxuBama MoKasyjy Ja je WHULN]aTUBY
BacmuTada, MopeJ] eaykamuje W ceHsubOunuzamnuje, Moryhe momacrtahu
aZleKBaTHUJOM opraHusauujom (Opoj Jeue y rpymu, yBakaBame BPCTE H
CTeleHa pa3BOjHE CMETH-€) M MoJpxkaBajyhum okpyxemeM (KOMILIETaH
CTYYHU TUM YCTaHOBE U J00pa capalma ca MHCTUTYIHjaMa Koje MpyXajy
MOJIPIIKY JCLH Ca CMETHhaMa Yy pa3BOjy UM BUXOBHM MOpOJUIIAMa) Koje y
HajBehoj Mepu 3aBUCH O]l MOJIUTHKE MPEIUIKOICKE YCTAHOBE M pa3yMeBamba
JIOKAJTHE 3aj€THUIIC.

IIpencraBibeHu Hanazu nHazosewimasajy nocmenexe nO3UMuUGHe npomene
Y CmagoeumMa 8acnumaia npema YKabyuueary oeye ca CMemrama y pazeojy y
pedosue sacnumue epyne gpmuha Npy 4emy je oTpeOHO: UHmMe3usHUpamu
npoyece censubunuzayuje Kaapa cBUX Npoduia y MPeaIIKOICKUM YCTaHO-
Bama CpOuje 3a ocTBapuBam€ MpaBa CBAKOI IMOjeIUHIIA J1a C€ pa3BHja Y
CKJIaJly Ca CBOJUM IOTEHLHjaJUMa U YUYECTBYje y APYLITBEHOM MHUBOTY
3ajeHUIle, me obezbedumu 0cnocodbbasarmwe 3a UHOUBUOYATUZOBAHU
npucmyn 'y pajy ca JeoM IPeIIKOJICKOT y3pacTa.
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SAcmuna KnemenoBud, Ctanucnasa Mapuu — FOpummn

OTHOILIEHUE BOCIIUTATEJIE K BKJIKOUEHUIO JIETEN, OTCTAIOIIUX
B PA3BUTHU, B PAAOBBIE BOCIIMTATEJIbHBIE I'PYTIITIBI

Pe3ome: B pabore maeTcss KOpOoTKUil 0030p HOBEWINMX HUCCIEIOBAHUN MO
npobyieMaM OTHOIICHHS BOCTHTATENCH K BKIIOYCHHIO JETEH, OTCTAOMIMNX B
pa3BUTHH, B PSAAOBBIC BOCIIUTATEIIBHBIC TPYIIBI B ACTCKUX CaAUKaX HA TEPPUTOPUH
CepOun. Pe3ynbrarbl ONMpPOCOB TOKAa3bIBAKOT, YTO BOCTUTATEIN 3a4acTyIO0
HEJI0OCTAaTOYHO MPOUH(POPMHUPOBAHHBI O CTIOCO0AX MPUMEHEHUSI MHKITIO3UH, U YTO Y
HUX HE XBaTaeT COOTBETCTBYIONIEH moaroroBku. Hamexkmy momaer TOT (axt, 4To
TOTOBHOCTh BOCIHTATEJIEH K WHKIIO3UM PACTET, €CIAU OHH YXKE BKIIOUCHBI B
KaKy0-HUOY/Ib MHKJIFO3UBHYIO MPOTPaMMY CBOETO YUPEXKICHHS, WIA €CIU Y HUX
YK€ €CTh MOJIOXUTEIbHBIN OMBIT TakoW paborel. OKa3aoch TaKXKe, YTO UX
BKJIFOUCHHE B COOTBETCTBYIOIIHUE MPOTPaMMbl MPOPECCUOHATHLHOTO YCOBEPIIEH-
CTBOBaHUS MPOOYXKIAET IMOJIOKHUTEIBHOE OTHOIICHUE. BocmuTaTesm B OCHOBHOM
COTJIaCHBI B TOM, YTO NPH COOTBETCTBYIONICH NENarorudeckol MoAAepKKe,
WHKTIO3UBHBIM TOIXO0JOM MOXHO CO3/1aTh MOOYIUTENHHYI0 OOCTaHOBKY IS
conuanm3anum Beex Jerel B AeTcanukax. C mpyroit CTOpOHbI, OHU OoJiee CACpKAHBI
B OIIEHKE BO3MOXXHOCTH TMPOABUKECHUS 0a30BBIX CMOCOOHOCTEH K YUCHUIO JCTEH,
OTCTAOIIMX B Pa3BUTHUU.

Ha ocHoBaHWM TakuX JaHHBIX, ABTOPCKUH KOJUICKTHB MPUXOIUT K BBIBOJY, YTO
HE00XO0AUMO MOJHUMATh YYBCTBUTEIBHOCTh KaJPOB K JO0CTOMHCTBAM HWHKIIIO-
3UBHOTO 00pa3oBaHus (IIOJHOE BKIIOYCHUE, YBAKECHUE K PA3NIMUUSIM U TpaBaM,
CIIPaBEIUIMBOCTh ), @ TAKIKE JOMOJHUTENbHAS TOATOTOBKA K MPUMEHEHUIO WHIIUBH-
JTyaJTU3UPOBAHHOTO MTOJIX0/1a, UYIIETO Ha BCTPEYY Pa3IMIHBIM MOTPEOHOCTSIM BCEX
neTei B rpynme. MHKIIO3US SBIsSETCS HE OOS3SHHOCTHIO, a MPAaBOM KaXKIIOTO
VHJIUBUAyyMa Pa3BUBATHCS B COOTBETCTBHHM CO COOCTBEHHBIMH IOTEHIMAJIAMU U
Y4acTBOBaTh B OOIIECTBEHHOW KU3HHU CPEIBL.

KuarwueBsble ciioBa: OTHOIICHHE BOCIUTATENECH, IETH C OTCTABAaHUEM B Pa3BUTHU
B JICTCKUX CaJlaxX, JOCTOMHCTBA HHKJIIO3UBHOTO 00pPa30BaHUs

Jasmina Klemenovié, Stanislava Mari¢ Juri$in

TEACHERS’ ATTITUDES ON INCLUSION OF CHILDREN
WITH DISABILITIES IN THE REGULAR KINDERGARTEN

Summary: The paper presents a summary of recent researches on the affiliation
of teachers toward the inclusion of children with disabilities into the regular kinder-
garten. The results show that teachers often are not informed enough with the ways
of implementing the inclusion, or they do not have necessary competencies. It is en-
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couraging to know that the willingness of teachers for the inclusion increases if they
already participate in the inclusive program of the institution, or if they have had pre-
vious experiences in working with children with disabilities. Also, the involvement
in appropriate training programs appears to be encouraging. Teachers generally
agree that with the adequate technical assistance, the inclusive approach may create
a supportive environment of socialization for all children in the kindergarten. At the
same time, the teachers express more cautiousness when assessing the possibility to
improve basic learning skills of children with disabilities. Based on the presented
facts, the authors conclude that it is necessary to have the enhanced sensitization of
personnel required to respect the values ??of inclusive education (full participation,
respect for diversities, fairness and respect of rights), as well as to have additional
training for the implementation of the individualized approach which meets different
needs of all the children in agroup. Inclusion is not an obligation, buta right of every
individual to develop in accordance with his/her potentials and participate in the so-
cial life of the community.

Key words: Teachers’ attitudes, children with disabilities in the kindergarten,
values of inclusive education
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CTABOBU MJIAZINX O MAPITMHAJIM30OBAHMM I'PYITAMA

Pe3ume: CaBpeMeHO, JeMOKPAaTCKU OPHjEHTHUCAHO U Ha Pa3BOj yCMEPEHO
JPYUITBO, Ka0 APYILITBO KOje yJa)ke Hamope y Kpeupame ycloBa 3a aKTUBHY
MapTULMIAIK]y CBUX Ipal)aHa Ha CBUM HHUBOKMA, HY>)KHO MOpa OWUTH U MHKITY3UBHO
IpywITBO. A o0aBe3aH NpeAyciIOB MHKIY3UBHE OpHjEHTalHje Cy TOoJepaHIHja,
MOIITOBAE U MPHUXBATAKE PA3IUYUTOCTH. Y TOM KOHTEKCTY, Y paly ce UCIUTY]Y U
aHAJHM3UPajy CTABOBH MJIAAMX ITpeMa MaprUHAIM30BaHUX TpylaMa, OMHOCHO HUBOU
TOJIepaHIdje, MOIITOBakba U NMpHUXBaTama. VMcTpakuBame CIPOBENEHO Y OKBUPY
pazia umalo je 3a IJb yTBphUBamkE U aHaJTU3y CTABOBA YUEHHUIIA U YUCHUKA 3aBpIIHE
TOAMHE jeJHE HOBOCAJICKE TMMHA3M]je O MPUTIAAHUIIMMa MaprUHAIU30BAaHUX Tpyma.
Pesynratu ykasyjy na Hajsehu 6poj ncnuTaHux ruMHa3Hjanala iMa no3UTHBAH CTaB
0 MapruHaJIM30BaHUM T'pylaMa, BETUKH OpOj MIaluX MMa HeyTpaslaH CTaB O OBOM
colMjaJHOM MpobneMy, a caMo pelaTMBHO Malin Opoj Miagux Mokasyje jacaH
HerartuBaH ctaB. OBe Hanaze Tpeba, MelyTum, y3eTu ca pe3epBoM UMajyhu y BUIy
KeJby MIIAIMX J]a UM C€ OJTOBOPH Hal)y yHyTap rpaHulia APyIITBEHO MPUXBATIHUBOT.

Kibyune peun: MaprunanuzoBane rpymne, Pomu, ocobe xomocekcyalHe
opHjeHTaIMje, 0co0e ca MHBAIUAUTETOM, MIIATH

YBoa

Maprunanuzanuja je mpeTe:KHO COLMOJIOMIKH TEPMUH KOJUM c€ OOMYHO
OIHCYje CUTYallH]ja TPyIIe JbYIU KOJU CY UCKIbYUYEHHU U3 JOMUHAHTHE KYJIType
U pacrojiesie MohH Koja mocToju y ApywmTBy. OBaj mojam je Hajuenthe cxBahen
Kao o0eliexje MojeIMHUX APYIITBEHUX IpyMa WM Je0Ba MOIMyaluje Ynju
BpPEAHOCHU CUCTEM, HOpME, 00pacii MOHAIIaka, CTUII )KMBOTA U IPYIITBEHU
CTaTyC OJCTYMAjy O HEKHX ONIITenpuxBaheHuX IPyIITBEHHX BPEIHOCTH
ITO UM OTeXaBa MHTErpalujy y IIMpe APYLUITBO WIH COLUjaJHYy CPEAUHY
(Jyrosuh, 2007). MehyTtum, maprunanusaipja He 3Ha4YM CaMO Pa3IHKOBAHE
MOjeJMHUX APYIITBEHHUX TpymHa Of OMIITe NpuxBaheHUX BPEAHOCTH U

*  Yuusepsurer y Hosom Cany, ®unozoderu daxynrer
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MpaBuja MOHAIAKkA: OHA 3HAYM U Ja Cy HEKH JbYIU WIN HEKe Irpylne Jbyau
ocyjehenu, oHemoryheHu MiauM OTpaHUYEHH Y KUBOTHUM, JbYACKUM H
JpyIITBEHUM MoryhHOCTHMA (KCTO).

Jenan on KIJbYYHHX acrekara 3a pasyMeBame 0jMa MapruHaTHOCTH JIEKU
y YHIBLUHUIM [1a, Y COLIMOJIOIIKO] yHOTpeOU TepMUHA, OH HEMa HUKaKBO
MEeKOPATUBHO 3HAYCH-€, HAPOUUTO HE Yy CMUCIY MOBE3MBama ca oapeheHnM
KapakTepHuM Iprama. Jlakie, kaja ce 3a HeKy 0ocolOy Kake Ja IMpuraja
MapruHajJIn30BaHO] TPYNU — TO HaM He 2080pu O HEHUM CIOCOOHOCTHMA,
MHTEIUIEHIN] U, KapaKTEepHUM LipTama, Beh HaM ykasyje Ha I03ULIHU]y KOjy Ta
oco0a 3ay3uma y ozpel)eHOM APYIITBY.

JIok Teopuja TOBOPU jE€AHO, Y MPAKCH CE€ YECTO JEelIaBa HEIITO APYTO.
[Mpunamuunym BehuHcke ApyiTBeHE rpyie (mpe)dyecto aajy cebu 3a mpaso 1a
APYUITBeHY MO3UlKjy (MapruHaIHOCT) MPHUIATHHKA MAakUHCKHX TpyMa,
JIOBOJIE Y B€3y YIIPaBO Ca BUXOBUM CIIOCOOHOCTHMA U KapaKTEpHUM I[pTama
Tj. IIEKOPATUBHO je 000je.

VY nocnenme Bpeme y HallleM APYIITBY MPUMETHA j€ HeToJIepaHIija mpeMa
CBEMy WLITO je Apyraudje U CBakoMe Ko je apyraudju. OBa HeTOJIepaHIHja
HEPEeTKO eCKalupa y MCUXUYKO MU (PU3MUKO HAacHJbE HaJl 0COOOM Koja ce
HEKHM CBOJUM clienuM(UYHOCTUMA pa3niuKyje of Behune. TepmMuHu Koju ce
cBe yemhe ynorpeOJbaBajy aa Ou ce omucaja JeniaBama y JAPYLITBY CY:
HEeTOJIepaHIja, arpecuja, Hacusbe. Hapouuto je 3abpumaBajyhe mro ce y3
OBAaKBE ,,aKTUBHOCTU® yIJIJaBHOM TOMHUEY Milaje ocobe. YmpaBo To je 6uo
pas3jor Aa 3a UCIHUTAHUKE Y3MEMO YYEHHUKE YETBPTOr pa3peaa TMMHa3uje u
HCIUTaMO HUXOBE CTABOBE O MapruHaJIM30BaHUM rpynama. Mako ux muma
JIAJIEKO BUILIE, HAII (JOKYC y OBOM pajly YCMEPEH j€ Ha TPYU MapruHaIN30BaHe
rpyme: ocobe ca MHBAIUIUTETOM, 0C00€ XOMOCEKCYyalHe OpHjeHTanuje 1
Powme.

PoMu xao MapruHa/u3oBaHa rpyna

[Ipema mogamuma ca mocienmer nmomnuca craHoBHumTBa (u3 2002.
rogune) y Cpbuju xuBu nomynaunuja Poma koja mpeactaBiba oko 1,5%
YKYIIHOT CTaHOBHUIITBa. MehyTum, npema mpouenama aemorpada, Bia-
JUHUX MTHCTUTYIIHMja U HEBJIAJMHUX OpraHu3alinja, oBaj 0poj je 3HaTHO Behu u
kpehe ce u3zmehy 250.000 u 500.000 (mocrynmno Ha www.kirs.gov.rs/
docs/strategija_za_unapredjenje_polozaja_roma.pdf).

Uumenuna ga je He3BaHWYHA mporeHa o Opojy Poma y CpbOuju u no
4YeTHUpH, neT myTta Beha of 3BannyHOr Opoja, objalmasa ce, ¢ jeiHe CTpaHe
TUMeE J1a u3Bectad O6poj Poma Huje Hu oOyxsahen nomucoMm. C apyre cTtpaHne
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pazJyior ce mpoHanasu y couujanHoj Mumukpuju (/ejanosuh, Ilejakosuh,
2006) onHOCHO, YMHCHULIM Ja Beluku Opoj Poma nzberaa ga npusHa cBOjy
HAIMOHAJIHOCT 300r nocTojehux npeapacyaa u AUCKpUMUHALIM]E.

3a poMcKy momyjianujy Mokemo pehiu 1a je BHIICCTPYKO MapruHaju-

30BaHa:

Behuna pomcke nomynanuje sxuu ucnop rpanune cupomamtsa. UNICEF
onpehyje Pome kao Hajcupomainnuje Mel)y cupomaniauma (JOCTyIHO Ha:
www.ceecis.org/ child_protection/PDF/Serbia2005.pdf), mro je, Haxa-
JIOCT, BHUILE HETO JOBOJbAH OCHOB 3a JAPYLITBEHY CTUTMaTH3aIlHU]y.
CupomaiutBo uma OpojHe UMIUIMKaLMje, Te BehnHa Poma MHOTO TOTa HE
MOXKe ceOM Ja MPUYIITH - MPUCYCTBO Ha KYITYPHO-YMETHHUYKHM MaHHU-
decraunjama, KypceBuMa, cajMOBMMA, OMJIACKE Y PECTOpaHe - IITO HX
YHHH jOII HEBU/JbUBUJUM 3a OCTATaK MOIyJalHje U YUME C€, TPUCUITHO,
O]l Bbera jOII BUILIE yAaJbaBajy.

Pomu ce on BehmHCKOT CTaHOBHUIITBA PA3IUKY]y MO €THUYKO] MPHUMIA-
HOCTH, IIITO C€ YECTO TyMauu Kao ,,0NpaBaaH’ pasJior 3a HETOJEepaHLH]y,
Cyko0e, MpXKIbY, YTHETaBambe, TIAuCHE.

Pomu ce paznukyjy u no ¢pusnukom uzrieny. lbbuxona 60ja koxxe qpyraunja
j€ o]l OHe KOjy nMa BehMHCKO CTaHOBHMINTBO. J[MCKpUMHHAIIN]Y U HACHIHE
Haja Pomuma, 300r apyraumjer usrieaa, KOHKpeTHO 300T 60je KoKe, YMHU
ce MOIIM OMCMO Ha3BaTH pacU3aM.

Pomu cy Behunom ciabo oOpa3zoBaHu WM HEOOpPa30BaHU, IITO Takolhe
cTBapa npobiaeme y oJHOCHMaA ca OCTaTKOM CTAaHOBHHUIITBA.

Kana ce roBopu o obpasoBamy Poma, Hamehe ce Hekonuko mpobiema

(Kpecoja, 2007):
1. Benuku 6poj poMcCKe Jelie ce HEOIpaBIaHo ajbe Y TAaKO3BaHE cneyujaite

HIKOJIE, YUME UM C€, HOHAKO MaJjie IIaHCe 3a CTHLAke 00pa3oBama, jOIll
BUIIE CMaBY]y.

. Jena ynucana y pedoére OCHOBHE IIKOJIC YECTO HE T'OBOPE KOPEKTHO

CPIICKH j€3HK, ILITO OIET Mpe/CTaBba BEIUKU MPoOIeM Y KOMYHHKAIUjU
ca BpILIAIlMMa aji U yuemy. YecTo je To pasjor oaycrajama O JaJber
mkonoBama. Pomu y CpOuju jecy 3BaHMYHA HallMOHAJIHA MambHHA, ajld
JOII yBEK HEMajy MOTYRHOCT IIKOJIOBaba HAa MaTEPHEM JE3UKY.

Kao noceban npobiem Tpeda u31BOjUTH 00pa3oBamke POMCKHX JI€BOjYHIIA
KOje pOAUTEsbM HCIHUCYJy U3 IIKoja ga Ou momarajie y KyhHHM
MOCJIOBUMA.

VY nexkuM mkonama y CpOuju HarpaBJbeHa Cy U3/IBOj€HA POMCKA O/1eJbeba,
yuMe ce cerperarmja Poma jomr Bumie npoayouna (Kpecoja, 2007).
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OO6pa3oBame npeAcTaBba TEMESb JIMYHOT, ajll U APYIITBEHOT pa3Boja, U
JEIHO je o1 OCHOBHMX JbyIKHMX mpaBa. Majyhu y Bumy na 6u oOpas3oBame
OWJIO pelemne 3a BEIMKM OpOj pOMCKHX MpobieMa, u 1a 6u Ha HajooJbH
HauuH adupmucano poMCKy MOMyJalnjy, YIIpaBo OBOM IMpobiieMy Tpebano
OU MPYKUTH MIPEIHOCT Y pEIlIaBambYy.

Oco0e ca HHBATHANTETOM Ka0 MapPruHAJIN30BaAHA TPyNa

Ha ocnoBy uctpaxuBama CBeTcke 3apaBcTBeHe opranuzanuje, 10%
CTaHOBHHKA IUIAHETE MMa HEKY BPCTY HMHBaJIUAUTETa (MEHTAJIHHU, JTIOKOMO-
TOPHH, WK CEH30pHH), Ouio aa je creyed wiu ypohen (Bpauwuh, Pyxu-
yuh-HoskoBuh, Casuh, 2009). Jlanac ce roBopu o JBa aKkTyelHa Mojeja
WHBAJUJIHOCTU: MEIUIIUHCKOM U COLM]aJIHOM.

[Ipema MenuIHCKOM MOJeNy, 0coba ca MHBATUAUTETOM ce 00esexana u
TpeTupa Kao npobiem. Y cpenuuiTe ce nocraBjba MpodieM a He MojeqrHall
Kao IleJduHa, ocoba ce O3HauaBa W MPENO3Haje MO caMo jeIHOj CBOjOj
kapakrepuctuiu. Cama oco0a ca MHBAJIUIUTETOM CBEJIEHA j€ Ha MMaCHBHOT
npumaona Tyhe momohu, koju He MOXke OMTHHjE J1a yTUYE HAa CBOje OIIYKE,
KOJH j€ M30JI0BaH U KOJEM Cy jeHOM peyjy — yckpaheHa OCHOBHA JbYJCKa
npaBa. MHBanuaurer ce cxBara Kao JUYHMU a HE Kao JPYLITBEHH MpoOIieM,
MaKO HHje H3a3BaH HUYHUJOM BOJBOM HIIM KPUBHIOM (JOCTYIHO Ha:
www.inkluzija.org/index.php?).

Conmjanau mMozaen Ga3upa ce Ha OJHOCY APYIITBA Mpema ocobama Koje
nMajy unBanuaureT. OBaj Mojes Ha 0co0e ca MHBAJIMIUTETOM HE IieJia Kpo3
IBUXO0BE Telkohe, orpanudema u npoodieme, Beh Kpo3 criocoOHOCT, MHTe-
pecoBama, MOTEHIIMjaJl ¥ MPaBa, ¥ MOJIa3H O MPETHOCTABKE /1a Cy APYIITBEHE
MpenpeKe 3anpaBo OATOBOPHE 3a JAUCKPUMHHALIM]Y M HETOBOJbAH I0JIOXKA]
oco0a ca uHBaIUAUTETOM. Pemieme oBor nmpobiemMa BUAU CE€ Yy MPOMEHU U
peCTpYKTyHpamy JpYIITBA, y HEroBoM IpujarohaBamy morpebama u
npaBuMa CBHX Jbyau Oe3 usyserka (Cperenos, 2008).

VY okBHpY COIHMjaJIHOT Mojiena, pa3BHja C€ MHKIY3UBHU MPUCTYII.
WNuxny3uja mpeacrassba jedaH 0 BaAXHHUX yCJIOBa 3a CTHIAHE €NUTETa
Odemoxkpamuunocmu oapehenor apymrsa. MHKIy31ja noapazymMeBa yBaxana-
€ PA3IMYUTOCTH CBAKOT MOjeIMHLIA, Ka0 U J1a, 0e3 0031pa Ha pa3IMuUTOCTH,
CBU MMajy j€JHAKO MPaBo Ja yYeCTBY]Yy y APYIITBY U Ja IPYLITBY IPUIIALa]y.
VYmpaBo y ToMe je MOTeHLHjal U BPEIHOCT MHKIIy31]j€ — CTBapame ycIoBa 3a
pa3Boj ToJepaHIMje MpeMa MHAMWBHUIYyAJHUM pa3jiukaMa U morpebama.
JlpymTBO cauMmbeHO O] WIAHOBA KOjU MOTY Ja Oyay OHO IITO jecy, U KOju
yBa)kaBajy, TOJIEPHUIIY M MOIITYjy pa3iudyuTe mMoryhHoctu, morpede u
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MHTEpECOBama JPYTruxX MojeIuHala, MOXKe C€ OKapaKTepucaTu Kao JIeMOKpa-
TUYHO JAPYWITBO. Y TOM CMHUCIY, TOBOPHUMO O JPYIITBEHO] UHKIY3UJU Y
HIIMPEM CMHCITY, U 0 00pa30BHO] MHKIY3HjU KaJa C€ MUCIIH Ha YKJbYyUHBaHE
nere ca noceOHUM 00pa3oBHUM NoTpedama (fera ca cMeThaMa y pa3Bojy u
Tenrkohama y yuemy, Jella U3 COIMjaIHO JEMPUBUPAHUX CpeauHa, Jena U3
MapruHaJM30BaHUX Tpyma, JAela NpUMaJHUIM HAIMOHAJIHUX MambHHA) Y
penoBan oOpa3oBHH npouec (Boany 3a ynanpehemwe nnkiy3uBae o6pazoBHe
npakce 2007). Mukiy3uja noapasymeBa noMmepame (okyca ca mpobiema
JeTeTa Ha mpolsieM JpyIITBa Y LEIMHU U HEerOBUX MHCTUTyUHja. ,, IHKITY-
3UBHO 00pa30Bame MoApa3yMeBa, Jia cBa jena Tpeda 1a 1o0ujy KBAJIUTETHO
00pa3zoBame y OKBHPY PEAOBHUX ITKoja Oe3 003uMpa Ha MOJ, HAIMOHAHO,
BEPCKO U COLIMO-EKOHOMCKO MOPEKJIO, CHIOCOOHOCTH U 3/IPAaBCTBEHO CTame”
(Ocnonnm u Gapujepe 3a UHKIY3UBHO oOpaszoBame y Cpouju, 2006). To
3Ha4H, J1a 1mKoJyie Tpeda Ja ce mpuiiaroge oopa3oBHUM NoTpedama Jelie, a He
na ce oOpasyjy camMo OHa Jera Koja MOTy Ja ce ykiomne y moctojehwu
00pa3oBHU TPOIIEC.

Kana je peu o unkiy3uBHOj 00pa30BHO] mpakcu y CpOuju MPpUMETHO je J1a
je Jocanamimka Mpakca BacluTama W o0pa3oBama Jele ca MoceOHUM
o0pa3oBHUM MoTpedaMa yIiIaBHOM Ouia ycMepeHa Ha KaTeropujy Jele ca
Tenrkohama y pasBojy, U TO KpO3: BaCIUTamkE U 00pa30Bambe y CHEUjaTHUM
IKojaMa, BaclHUTame U 00pa3oBame y CHEUHjaIHUM OfeJbehuMa MpHU
PEIOBHUM IIKOJIaMa, Kao U IMyTeM WHTETpalyje Jelle ca Temkohama y pa3Bojy
y peloBHO 00pa30Bame ajy 63 CUCTEMCKE MOJIPIIKE IITO je UMalo 3a edexar
BHUX0Ba MUHUMaNHa nocturayha. Hamme, mako je y okBupy mpoiieca
pedopmucama BacnuTHO-0Opa3oBHOr cuctema y CpOuju mpemo3Hara
notpeba 3a aJeKBaTHUJUM pellemuMa oOpa3oBama Jele ca MoceOHUM
00pa3oBHUM NOTpedamMa, CyIITUHCKA MPUMEHA MHKITY3UBHOT IPUCTYIA JAyTrO
HUje Ouiia MOTKperJbeHa oAroBapajyhum 3akOHCKUM OKBuUpuMa (Xebuo,
Cnacenosuh, 2010). Mehytum, HajHOBHju 3aKOH O OCHOBaMa CHCTEMa
BacmuTama u oopazoBama (2009) nonocu jacHo oapeheme nmpema NoIUTHLN
WHKJIY3UBHOT oOpa3oBama M 00aBe3yje Ha MOTIMYHY WHKIY3HU]y Jele ca
noceOHNMM 00pa3oBHUM NOTpedaMa y peloBHU 00pa30BHU MPOLEC, TPUMEHY
WHIUBUAYATHOT MPUCTYIA U U3paJy UHIUBUAYATHUX 00pa30BHUX IIAHOBA.
Hapasno, nopes 3akoHCKOT OKBHpa, MOTIIyHAa HHKIy3Hja JIele ca Temkohama
y pa3Bojy y 00pa30BHU NPOILIEC 3aXTE€BA U UCIYHEHOCT HU3A JIPYTUX YCJIOBa
KOJU Cc€ THYY IIKOJICKOI M omnmre ApymTBeHor koHTtekcra (Koctosuh,
3ykoBuh, bopoBuua, 2011).

Mebhytum, y CpOuju cy MHOTE BaclUTHO-00pa3oBHE ycTaHOBe (BpTHhH,
mikosie, (pakyJaTeTH) U yCTaHOBE KyIType (IO30pHILTa, My3€ju, rajiepuje,

69



Temamcku 30 0pHUK

OMOCKONM), U JJaJhe HEAOCTYIHE 32 0c00e ca MHBAIUAUTETOM, MPE CBEra 3a
ocobe koje kopucte konuia. OBO MpeacTaBjba CBOJEBPCTAH MpoOieM
CBAaKOJHEBHIE 0co0a ca TEJIECHUM HHBAIUIUTETOM, jJ€p UM je yciena
HEeaJIeKBaTHUX yCJI0Ba, OHEMOTyheHO CII000IHO KpeTame 1ma TaKo U MOTIIyHa
napTHIHIANKUja Y 00pa30BHOM M KyIATYPHOM JKHBOTY APYIITBA. MHOTHM
MJIAJIUM JbyMMa Ca MHBAIMAUTETOM, U300p 00pa30BHE MHCTUTYIIU]E CBOIH
ce Ha JocTymHOCT oapeheHor obOjexra (6uino ga ce paau o (HU3UYUKOJ
JOCTYIHOCH YKOJIHMKO 0co0a MMa TEJIECHU MHBAJIHIUTET, WIA O KBATUTETY
ONPEMJbEHOCTH 00jeKTa YKOJIUKO 0c00a MMa CEH30PHU/IYJIHU UHBAJTUIUTET).

Xo0oMOCeKCyaJIHO OpjeHTHCaHe 0c00e KA0 MAPrHHAJHM30BAHA IPyla

XoMocekcyaaHa OpHjeHTalrja Moipa3yMeBa €eMOLMOHANIHY, CEKCYaIHy U
POMaHTUYHY MPUBIAYHOCT MpeMa ocobdama UCTOT Mojia OAHOCHO pona. Kao
BHJI CEKCyaJlHE OpHjeHTalllje, XOMOCEKCYaIHOCT Ce cMaTpa OCHOBOM 3a
U3Tpajiiby MCUXO-COLUJaTHOT MaeHTUuTeTa nuuHoctu (Munagunosuh, /.,
Byukosuh, JI., Muneruh, I'., Aahenoscku, J., Kojagunosuh, M., Munusoje-
Buh, C., Casuh, C., Mpmeguh, 3., 2009).

Ha nurame KorMko nMa XOMOCEKCyallHO OpUjEeHTHCaHUX 0co0a, Hemoryhe
je matu er3aktaH oarosop. Jeman ox moryhux pasiora 3a To I'puH Buau y
YUEEHUIM J1a C€, 33 Pa3MKy O]l rpyma Koje MOory OMTH UICHTU(PHUKOBAHE 1O
CI0Jba BUIJBUBUM 0COOMHAMa, 0CO0Ee XOMOCEKCYallHE OpHjeHTaIH]e OONYHO
unenTudukyjy npema concrsenuM usjaBama (Green, 1999). majyhu y Buny
Jla je y HalleM JpYyIITBY KJIMMa jOIlI yBEK BEOMa HEMOBOJbHA 33 OTKPUBAHE
XOMOCEKCYaJHOCTH, JaCHO j€ 3allITO jeé TEIIKO OAPEeAUTH TadyaH Opoj
XOMOCEKCcyaTHuX ocoba. Heke nmpolieHe umak rnocroje, Te ce nporemyje 1a je
10% mnomynanuje XOMOCEKCYaaTHO OPHUjEHTUCAHO.

XOMOCEKCYaJTHOCT Ce JIaHac y IEMOKPAaTCKH pa3BHjeHUM 3€MJbaMa CXBaTa
Kao jelaH Off BapHjeTeTa JbYJICKE CEKCYaJHOCTH, a CaM I0jaM Ce KOPUCTH Y
BPEIHOCHO HEYTpaJHOM KOHTEKCTy. Y HalleM JPYIITBY, HaXKaJoCT, HUje
Tako. Xomohobuja, kao nocieaua HenHPOPMUCAHOCTH, KOH3EPBATUBHOCTH,
cTpaxa, yTUllaja LPKBE, MOPOJAMIIE, BJIACTH, AAJEKO j€ MPUCYTHH]A OX
PaBHOMNPABHOCTH U TojiepaHuuje. OHO MITO HajBHILIE 3a0pHbaBa je Pacipo-
cTpameHocT xomopobuje mehy mnaauma. Onpactajyhu y HEeTOJIEpaHTHOM
JPYIUITBY IIYHOM IpeApacysia - MIaJau U CaMu M0CTajy TaKBH.

Kana roBopumMo o npejicTaBamMa v CTaBOBMMA KOje XETEPOCEKCYyallHe 0co0e
MMajy O CeKCyaJJHUM OpHjeHTalujama, Hemoryhe je He moBe3aTw uX ca
IUXOBHUM CTaBOBHMMA O ofroBapajyhum poanum ynorama. Mmajyhu y Buay na
BehuHa XeTepocekcyalHuX ocoba cMaTpa J1a XOMOCEKCyajaHe ocole Hapy-
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11aBajy TpaJUIMOHAIHO yBpEXKEeHE IPYLITBEHE Haealie Kaja Cy POAHE yJore
y nuTamy, Hacayhyje ce y3pok Hepa3yMeBamba U HENPHXBaTalkba XOMOCEKCY-
aJTHO OPHMjEHTUCAHUX 0Cc00a Ol CTpaHe XeTEPOHOPMATHBHO ! opujeHTHCaHOT
npymrsa (dac, 2003).

TpaauuuoHanuzam, Hako BeOMa U3paKeH y HallleM JIPYLITBY, HE cMe OUTH
ONpaBIame 3a JUCKPUMMHALIM]Y OHUX KOJU MUCIE WIU JIelyjy Apyrauuje.
[upoxo pacnpocTpameHa XoMo(POOMIHOCT U IPYLITBEHO 0100paBamke UCTE,
TyOOKO peMeTe AYIIeBHU MUP MJIaJHUX KOjU Cy Koj ce0e MPUMETHIIN IIPUBIIa-
YHOCT mpema ocobama wuctor mnosa. IIpBu Kopak KOju mpeacTaBiba
caMOINpHUXBaTamke, HEOJIBOJUB j€ Ol MPOMHUIIbaka O APYIITBEHOM MPUXBa-
Tawy. AITMaH Kaxe: ,,Majo je XxoMocekcyanala Koju, y HeKo 100a, HUCY
OCETWJIM Pa3IM4YUTE CTABOBE KOjUMa HAC JPYIITBO MapKHUpa - TpeXx, 3JI0YHUH,
0o0J1ecT, IPOKJIETCTBO; MaJIO j€, 3aUCTa, OHUX KOJU CE HUCY MTUTAJH, IIOHEKA U
TOKOM TYpPOOHHUjUX CaTh CaMOTHHX HONHM, 3ap HUCY TAKBH CTaBOBH, 3alpaBo,
ucnpasuu.” (Altman, 1971).

Pe3ysiTaTu HCTpa:knBamba CTaBOBa MJIAUX
0 MAPruHAJM30BAHUM rpynaMa

UctpaxuBame yuje hemo pesyinrare oBie MpHKa3zaTH MMaJo 3a IUJb
yTBphHUBame CTaBOBa MJaJMX NMpeMa MaprHHaJIM30BaHUM rpymnamMa, a
ypaheHo je Ha y3opky o 50 marypanara (N = 50) rumuaszuje ,,J1aza Koctuh*
y HoBoMm Cany. UHCTpyMeHT KOHCTpyHCaH 3a HoTpede UCTPaKMBaba j€ cKaa
craBoBa JIlukepToBor Tuma koja obyxmara 25 TBpAmH. IIpBU 1€0 MHCTPY-
MEHTa OJIHOCHO C€ Ha OCHOBHE IMOJATKE O MCIUTAHHKY, MOJI, TOCTOjamke
ponOUHCKO-TIpUjaTesbCKe Be3€ ca MPHUNAJHUIMMa HEKE O]l MapTHHaJU-
30BaHUX TpyIa, 0K je JPYrd A€o MocBeheH MpHUKyIbaky HHpOpMaIHja O
npoOiieMy HCTpaKUBabA.

CrpykTrypa y30pka:
Tabena 1. CrpykTypa y30pKa M0 Moty
Tlon yuenuxa/ye Kencku Mywxu Yrynno
0poj 22 28 50
% 44% 56% 100%

Ilpema peunuky mojMoBa y . YHyTpa/ll3Bam, rej um Ie3dejcka XpecTomMaTmja™ —
XemepoHopmamueHo TIPEACTaBJba TEPMUH KOjU H3pakaBa MOJAPIIKY M IIPOMOLI]jY
XETEePOCEKCYyaTHOCTH Kao JOMHHAHTHE COIHONONMTHIKE HHCTUTYIIHjE KOja yCIIOCTaBIba
POJIHE HOPME M KPUTEPHjyMe TOHAIaka CBaKOM MpUnaaHuKy apymTsa (Pac, 2003).
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Tabena 2. CtpykTypa y30pka M0 KpUTEpPHjyMy MO3HAHCTBAa ca 0COOOM Koja
MpHMaza MapruHan30BaHO] TPYIIH.

Yuenux/ya nosnaje Jla He Yrynno
ocoby ca 17 33 50
uHeaIUOUmMemam 34% 66% 100%
0coby xomocekcyame 6 44 50
opujenmayuje 12% 88% 100%
ocoby Koja je povcie 15 35 50
HAYUOHATIHOCMU 30% 70% 100%

[Mogaumn nobujenu ckanom JlukeproBor Tuma oOpaheHu cy Hajmpe
¢pexeenyuparbem 0roBOpa, OAHOCHO yTBphUBameM Opoja JaTuX OAroBopa y
CBUM KaTeropujama, 3aTUM nOHOepucarbem, OGHOCHO MHOXEHEM J00H)eHUX
¢pekBeHuuja ca oarosapajyhum nmonaepuma. OIroBopH, Koju Cy pacro-
pehenu y mer crynmeBa, NIpeTBOPEeHH ¢y y OomoBe o jenan no met. C
003MpOoM J1a cKaJia caipxu 25 TBpambH, HajMawku Moryhu 30up moeHa je 25, a
Hajsehu 125 nmoena. Pacnon usmely pesynrara je 100. OBaj Opoj goaenuiu
CMO Ha 5 KaTteropuja M Ha Taj Ha4YWH AOOWUIM pa3IMUYUTE HUBOE OJHOCA
y4€HHKa [peMa MapruHajIM30BaHUM Ipyrama:

25-44 M3pa3UTO HEraTUBaH CTaB O MAPrUHAJIM30BaHUM rpynama
45 - 64 HEraTUBaH CTaB O MAprUHAJIM30BaHUM I'pylnama
65 -84 Hene(uHICaH/HeYTpajaH CTaB

85-104  mno3uTHBaH CTaB O MaprUHAIM30BAHUM TpyIaMma

105-125 wu3pa3uTo MO3UTHBAH CTaB O MAPrUHAIM30BaHUM Irpynama

Ha kpajy cMo u3pavuyHanu unoexc ckaine 6peoHocmu 3a CBaky IojenHa-
YHY TBPABY M MOTOM paHeupaiu OATOBOpPE NpeMa HHAEKCY CKaJlHEe
BpenHoctd. Mcnuryjyhu craBoBe Milaqux O MapruHaJIM30BaHUM rpynama
nomohy ckaze craBoBa JIMKepTOBOT THIIA 10J1a3u ce 10 cieaehux pesynrara:

Ta6ena 3. OctBapenu 6010BM MIIaUX MPEMa KPUTEPUjyMy pa3IMIUTHX [10JI0BA

Tlon yuenuxa/ye Kencku Mywxu Yrynno
25 - 44 0% 4% 2%
45 - 64 9% 14% 12%
65 -84 18% 46% 34%
85-104 41% 25% 32%
105 - 125 32% 11% 20%
Ykynno 100% 100% 100%
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Hajsehu 6poj mianux Koju Cy y4eCTBOBAJIM y OBOM HCTpa)XKUBaiby HMa
MO3UTUBAH CTaB O MAaprHHAJIM30BaHUM rpynama. Bemuku Opoj miagux nma
HEyTpaJlaH CTaB O OBOM COILIMjaJIHOM IPOOJIEMY, a CaMO PeIaTUBHO MaJiu Opoj
MJIaIMX MMa HETaTUBaH CTaB, OJ1 KOJUX jeJJaH MOMaK MMa U3Pa3UTO HEraTuBaH
ctaB. Kaga ce y3me y 003up mosn kao Bapujabna, BeomMa je OYUIVIETHO 1A
JIeBOjKE UMajy JaJIeKO MO3UTUBHUJU CTaB O MAPTHHAIU30BAHUM Tpyliama oJ
Momaka. Yak 73% neBojaka MMa MO3UTHUBAH M U3PA3UTO MO3UTHBAH CTaB, Y
omHocy Ha 36% momaka. [0TOBO MOJIOBMHA MCIHUTAaHUX MOMaKa HeMma
onpeheH craB 0 MapruHaIM30BaHUM TpyHama.

Tabene 4., 5. u 6. OctBapeHu 007J0BU MJIAUX MO KPUTEPUjyMy TO3HAH-
CTBa ca 0cOOOM Koja IpuIiajja MapruHaIu30Bajo] rpynu (0ogoBame je mpu-
naroheHo Opojy muTama Koja Cy ce OJAHOCHJIA Ha KOHKPETHY MapruHa-
JM30BaHy TPYILy a OArOBOPH Cy Takole pasBpcranu y 5 kareropuja).

Tabena 4. Kareropuszanuja oAroBopa MiaJux rnpemMa KpUTepujyMmy MO3HaH-
CTBa ca 0COOOM ca MHBAJIUIUTETOM

Yuenuxlya nosuaje ocoby

€a UHBATUOUMEMOM Ha He Yiynno
8-14 0% 0% 0%
15-21 6% 3% 4%
22 - 27 24% 24% 24%
28 -34 35% 55% 48%
35-40 35% 18% 24%
YkynHO 100% 100% 100%

Tabena 5. Kareropuszanuja oaroopa miiaaux rnpemMa KpUTepujyMmy MO3HaH-
CTBa ca 0cOOOM XOMOCEKCYyallHE OpHjeHTalIlH]e

Yuenuxlya nosnaje ocoby

XOMOCEeKCYalne opujenmayuje Ha He Vieynno
10-17 0% 25% 22%
18-25 50% 18% 22%
26 — 33 17% 16% 16%
34-41 33% 23% 24%
42 - 50 0% 18% 16%
Yxynno 100% 100% 100%
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Tabena 6. Kareropuszanuja oaroBopa miaaux rnpemMa KpUTepujyMmy MO3HaH-

CTBa ca 0c0O0M POMCKE HAIMOHATHOCTH

Yuenuxlya nosuaje ocoty

POMCKe HAYUOHALHOCMU Aa He VYkynno
7-12 0% 14% 10%
13-18 7% 9% 8%
19-24 27% 23% 24%
25 — 30 47% 40% 42%
31-35 20% 14% 16%
Yxynno 100% 100% 100%

o o
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Tepame y Be3u ca ocodama ca HHBAJIUIUTETOM:

To mTO HEKO MMa UHBAJMAUTET 3HAYH J1a HULITA HE MOXKE CaM.
Hpyxuo/mna 6ux ce ca IeBOjKOM WJIM MOMKOM KOjU MMa UHBAJIUJIUTET.
Hucawm curypan/na kako Ja ce moHamiaMm y KOHTakTy ca 0coOoM Koja uMa
VHBAJIUJIUTET.

Oco0e ca HMHBATUAUTETOM UMajy HOpMaJlaH JAPYIITBEHH KUBOT.

Oceham ce HeyroaHo y Omm3uHU oco0a ca MHBAJIMIUTETOM jep He 3Ham
KaKo J1a UM IIOMOTHEM.

Ocobe ca MHBAIMIUTETOM HE OU Tpebaso J1a nMajy Jaey.

Haj6osme 6u Ouo ga ocobe ca MHBAMIUTETOM KHUBE U pajie y U3/BOje-
HUM 33jeIHHUIIaMA.

buio 6u y peny umaru 3a npodecopa/mpodecopuily ocody ca MHBAIH-
JTUTETOM.

Tepame y Be3u ca ocobaMa XOMOCEKCYalTHE OpUjeHTAIH]E:

Ha ocHoBy m3miena nako je 3aK/bY4YHTH Ja JIM j€ HEKO XOMOCEKCYalIHO
OpHjEHTHCAaH.

XOMOCEKCYaTHOCT je O0IecT.

Kana 6u Heko u3 Moje cpeawHe OTKpHO jJa My ce cBubajy ocobe uctor
1oJjia TO MM YOIILITE He OU CMeTao.

. Ocobe xoMmocekcyalilHe opHujeHTaIrje Tpebano Ou J1a KUBE W pajc y

W3[IBOJEHUM 3ajeHuIama.

Hacuspe Ham xoMocekcyaniuma je moTIyHo ONpaBIaHo.

buno 6u cacBuM y peny Ja HaM y LIKOJIH MpeJiaje HEKO KO je Tej.

He 6ux umao/na HuIITa NPOTHUB Ja CEIUM y KIYIHU ca HEKUM KO je
XOMOCEKCYaJIHO OPHjeHTHUCAH.

To mrTo Heko xenu J1a Oyzie ca 0cOO0OM HCTOT MoJjia — HUje HOPMAITHO.
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9. XoMocekcyaaTHO OpHjeHTHCAaHUM ocobaMa He Ou TpeOasio JO3BOJIUTH Aa
yCBajajy Aeiy.

10. CBako uma npaBo U c10004y Ja OJUTYUH IITA je HajOOJbE 3a Ihera.

Tepame y Be3u ca ocobama poMCKe HaIlMOHATHOCTH:

Pomu Tpeba ga mmajy ucra npaBa 1 MOryhHOCTH Kao U JIpyTH.

2. Cmerano Ou MU J1a CeAMM y KIIYIH ca HEKUM KO jé pOMCKE HallMOHAJ-

HOCTH.

3. buno 6u y peny na umamo npodecopa uin npoQecopuily poMcKe HalHo-

HAJHOCTH.

4. Haj6osse Ou Ouio xama 6u cBu PoMu XKHMBeJM y HEKOj M3JABOjEHO]
3ajCTHUIIN.

5. Kaga ocoba pomcke HallMOHAJIHOCTH yhe y ayToOyc, MpoBepuM Jia 1 MU
j€ HOBUAHUK Ha MECTY.

6. Pomuma cy npyskeHe ucte MOTYNHOCTH 3a 3aIll0C/IeHhE Kao U IpyruMa ajiu

OHHU HE JKeJe Ja paje.

7. Pomu decto OuBajy HempaBeqHO ocyhuBaHm, camo 3ato wto cy Pomu.

Pa3nuka y ctaBoBMMa MJIaauX KOjU MO3HAJy U OHUX KOJU HE TMO3HAjy
ocoQy, WM BUIIE HHUX, KOja MpHUIaJa MapruHaJIU30BaHO] TPYIH, Orviesna ce
Ipe CBera y KaTreropuju u3pasumo Hezamuenoe cmasa. Mnaau koju Hemajy
MO3HAHCTBO Ca MpUMNAJHUIMMA BYJIHEPAOUIHUX TpymHa, CKIOHUJU CY
M3pa3UTO HETAaTUBHOM CTaBYy.

Nako pe3ynrati 700MjeHU OBUM HCTPAKUBAKBEM HE U3IVIEAA]y HAPOUUTO
HEraTuBHO U 3a0pumaBajyhe, Mopanu OMCMO UMaTu y BUIy edekar JaBama
COLIMjaJIHO MPUXBATJLUBUX OATrOBOpa, Ka0 M MpuMeheHy HEeIOCIEAHOCT y
OJIrOBOpMMA IOjeIMHUX MCIUTAHUKA. Y HEePOpMaHOM pas3roBOpy ca Mmiia-
JIIMa HaKOH LITO Cy MOMYHWIA HHCTPYMEHT U IETMMHYHO CE€ OMYCTUIIH MpeN
HCTpa)kKMBauMMa, JIOILIU Cy JI0 M3pakaja CTaBOBH KOjH jecy 3a0pumaBajyhu.

HajunTtepecantHuja TeMa 3a TUCKyCHjy MJIauMa je Ousia TeMa XOMOCEK-
CYaJIHOCTH, a y pa3roBOpy O H0j JOMUHUPAJIU Cy CTAaBOBH HETPIIEJbUBOCTH,
XOCTUJIHOCTH, aHUMO3HUTETA, HEPa3yMeBamba U HEJOCTATKA KeJbE 3a pazyme-
BakbeM pa3NUYUTOCTH (YKJbYyUyjyhu M mpeaore eKCTpeMHO HAaCUIHUX
,periema” 3a oBaj ,,upobuem’). HezaBuCHO oj1 Tora jaa jiu MO3HAjy WM HE
XOMOCEKCYaJIHO OpHjeHTHCcaHy ocoOy, HajBehu Opoj Momaka cmarpa jaa je
XOMOCEKcyanu3aM OOJIECT, Ka0 M Jla je HAaCHJbe HaJl XOMOCEKCYaJlo OpHjeH-
THCaHUM ocobama ompaBnaHo. Mnanuhu takohe cmarpajy aa Ou OGuio
Haj0oJbe Kama OM 0coOe XOMOCEKCyalTHE OpPUjEHTAaIIH]e JKUBEJIC W Paguic y
n31BOjeHUM 3ajeqHuiama. OBe, 1 BehrnHa qpyrux TBPAKU y BE3H Ca XOMOCEK-
CyaJIM3MOM, UCTHUYY pa3JIMKy y CTaBOBMMa MOMaka M JeBojaka. Hauwme,
JIeBOjKE Ce Ca OBaKBUM TBpAmaMa He ciaxy. OHO y yeMy cy miaau

=
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JEIHOTJIaCHU jeCTe CTaB J1Ia XOMOCEKCYaJTHO OpUjeHTHCaHe ocole He Tpeba aa
uMmajy aeiy. OHo mTo 30ymYyje ajau U yKa3yje Ha HeOBOJbHY IPOMUIIIBEHOCT
MJIQIMX KaJia je oBa npoliemMarrka y MuTamy, jecTe YUbheHUIIA Ja ce Hajehu
Opoj MJIauX Cla)ke ca TBPHOM Jla CBAKO MMa IMPaBo U €000y /1a ONITy4Yd
mTa je HajooJbe 3a Wera.

On Tpu 3acTynibeHe MapruHaJu30BaHe TPyIe y OBOM Paiy, MIaau UMajy
HajTIO3UTHUBHU]jE CTaBOBE 0 ocobama ca mHBamauTeToM. OBY 10jaBy MOTJIH
O6ucMo 00jaCHUTH YME-CHUIIOM Ja BUlIe o TpehuHe MaTypaHaTa KOju Cy
Yy4€CTBOBAJIM Y UCTPaXKUBakby, y CBOjO] HEMOCPEIHO] OMM3MHU MMa 0co0y ca
unBanuaureroM. OBne 6ucmo, MmelhyTum, MOpaii MOMEHYTH U TO Ja je AaHac
MOCTaJI0 MOJUTUYKM HEKOPEKTHO MMATH HEraThBaH CcTaB o ocobama ca
MHBAJUAUTETOM, IITO j€ Y MHOTOME MOTJIO YTHIIATH Ha OJTOBOPE MJIa/IUX.

Kana cy y nuramy ocobe poMcke HaIlMOHATHOCTH, MJIAIU UMajy MpeTe-
KHO TTO3UTHUBHO MUIILUbEE 0 BbuMa. Hajsehu 6poj miaaux, mehytum, mnpo-
BEpH JIa JIM UM j€ HOBYAHHMK HAa MECTy KaJa ocoba poMCKe HAI[MOHATHOCTU
yhe y aytoOyc, mto roBopu o0 AyOOKO YKOPEHEHUM HETaTUBHHUM CTEPEO-
TUMUMA O OBOj ETHUYKO] TPYIIH.

PesynTatu nmpeTXoAHUX MCTpa)kKMBama, Kao W Hallla 3arakama, TOBOpe Yy
MIPUJIOT TBPIIGU Ja C€ Hallle APYIITBO JOII YBEK HE MOXKE Ha3BaTH JAEMOKpaT-
CKHM, TOJIEPAHTHUM M JPYIITBOM KOj€ IIEHM IuTypasin3zaM. To cy BpeIHOCTH
Ha KOjuMa je MoTpedHO HeyMOpHO paauTu. Pa3Boj TonepaHuHJe KOJ MJTaJIuX
MMIIEpaTUB je JaHammer apyuitea. OBaj mpolec je Ayr, HUMaJo jeIHO-
CTaBaH, U3JI0KEH MHOTOOPOJHUM M3a30BUMa, 1M BUILECTPYKO UCIUIATUB.
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MHEHI MOJIOAEXHN O MAPTMTHAJIM30BAHHBIX
PYIIITAX B OBILIECTBE

Pe3stome: CBpeMeHHOE 0OIIECTBO, OPUEHTHUPOBAHHOE AEMOKPATUYECKH U
HaIlpaBJICHHOE Ha pa3BUTHE, OynydH OOIIECTBOM, BKJIAIbIBAIOIINM CHIIBI B CO3JJAHHE
YCJOBHUM IJIs aKTUBHOTO Y4YacTHs BCeX Ipa)<JaH Ha BCEX YPOBHIX, 00s3aTelbHO
JOJDKHO OBITh M MHKJIIO3UBHBIM 00IIecTBoM. HeoOXonumbIM mpeaBapUTeIbHbIM
YCJIOBHEM WHKIIO3MBAHOW OPUEHTHPOBAHHOCTHU SBISIOTCS TOJNEPAHTHOCTD,
yBaXX€HHE W TPUHATHE paziuyuid. MIMes B BUAY Takod KOHTEKCT, B paboTe
HCCIEAYIOTCS U aHAJIHU3UPYIOTCA MHEHHUS MOJOAEKH O MaprUHAIHU30BaHHBIX
rpynmnax B oOuiecTse, T.e. YpOBHU TOJEPAHTHOCTH, YBaXEHUS U NpuHATHS. Llenbio
HCCIIEJJOBAHUSl CTABUIJIOCH ONpeEeiIeHUEe U aHAIM3 MHEHUH yYEeHHI] M YYCHHUKOB
3aBEPIIUTEIBHOTO KJlacca OJHOW M3 HOBHUCAJICKUX TMMHA3Wil O JIIOASAX, IpUHAJIE-
KalIMX K MapruHaJU30BaHHBIM IpymnmaM. Pe3ynbTarsl aHain3a MOKa3bIBAIOT, YTO
OOJILITMHCTBO ONPOILICHHBIX TMMHA3UCTOB MMEET MOJIOKUTEIbHOE MHEHHE O
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MAapTUHAIW30BAHHBIX I'pyIIiax, J0BOJIbBHO OOJIBIIIOC YHCIIO BbIpaxacTt HeﬁTpaJ’[LHOG
OTHOIIIEHUE K JaHHOMU 06IIICCTBCHHOI\/'I np06neMe, a TOJBKO OTHOCHUTCJIBHO HC-
OOJIBIIIOE YHCIIO MOJIOJBIX JHONEH OTKPBITO BBICKA3bIBACTCA OTPULATCIIBHO. Bcee xe
OTH BBIBOABI CJIICAYET B3ATH YCIIOBHO, UMCA B BUAY KCJIAHUEC MOJOACKHN OCTAThHCA B
paMKax O6HIeCTBeHHO MpUEMIIEMOT'O, YTO MOITJIO IMOBJIMATH Ha BI>I60p OTBCTA.

KiroueBble cioBa: MapFI/IHaJ'II/BOBaHHBIC T'pyIIibl, ObI'aHbl, TOMOCCKCYAJIbHO
OPUCHTHUPOBAHHBIC JINI[A, MHBAJIUJHBIC JINIIAd, MOJIOACKD

Tamara Borovica, Biljana Milojevi¢

YOUNG PEOPLES’ ATTITUDES TOWARD MARGINALIZED GROUPS

Summary: Contemporary, democratically oriented and developmentally lead so-
ciety, as a society that strives to create conditions for active participation of all citi-
zens and at all levels, must necessarily be an inclusive society. And a crucial prereg-
uisite for inclusive orientation of society are tolerance, respect and acceptance of di-
versity. In this context, the paper examines and analyzes the attitudes of youth peo-
ple toward marginalized groups, mostly meaning levels of tolerance, respect and ac-
ceptance. Research conducted within this paper was aimed at identifying and analyz-
ing the attitudes of pupils of the final year of a high school in Novi Sad toward the
members of marginalized groups. The results indicate that the majority of surveyed
high school students have a positive attitude about marginalized groups, many
young people are neutral about this social problem, and only a relatively small num-
ber of young people show a clear negative attitude. These findings should, however,
be interpreted with caution given the desire of youth to find their answers within the
bounds of socially acceptable.

Key words: Marginalized groups, Roma population, homosexual population,
people with disabilities, young people
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INKLUZIVNO OBRAZOVANJE — SANSA
ZA IZGRADNJU BOLJEG DRUSTVA

Rezime: Bavljenje temom inkluzivno obrazovanje zahteva podrobnije objasnje-
nje termina koji se u vezi sa tim ¢esto upotrebljavaju. U radu je dat osvrt na primen-
ljivost inkluzivne filozofije na Skolski kontekst u cilju Sto boljeg razumevanja i
spremnosti vaspitno-obrazovnih ustanova na §to bezbolnije prilagodavanje uslovima
koji vaze za inkluzivnu Skolu i nastavu.

Inkluzija u obrazovanju predstavlja veliku Sansu da se u toku reforme obrazo-
vanja paznja usmeri na izgradnju skole koja se oblikuje naspram potreba ucenika i
drustva u celini. Tako oblikovana Skola uvazava razlicitost i doprinosi da se svaka
individua razvija kao licnost koja kriticki prosuduje i zakljucuje, gradi svoje stavove
i uverenja. Ovakva Skola ne samo da podrzava inkluziju nego individualizam izdize
iznad kolektivizma, oslobada ljudske kapacitete tako neophodne u izgradnji
demokratskog drustva. Inkluzivni pokret u obrazovanju treba iskoristiti za izgradnju
demokratskog, inkluzivnog drustva. Obrazovanje ima veliku snagu i veliku mo¢,
treba ga iskoristiti za dobrobit drustva.

Kljuéne reéi: Inkluzija, inkluzivno obrazovanje, deca sa posebnim potrebama

Uvod

Inkluzija je filozofija zasnovana na shvatanju da svi imaju jedanka prava i
mogucnosti. Inkluzivno obrazovanje se odnosi na praksu uklju¢ivanja svih
ucenika — bez obzira na talenat, poteSkocu, socio-ekonomsku pozadinu, ili
poreklo — u redovne Skole i1 razrede gde je moguce odgovoriti na sve njihove
individualne potrebe (Karagiannis, Stainback & Stainback 2000). Re¢ je o
obrazovnom sistemu koji je otvoren i stavlja akcenat na uocavanje
pojedinacnih potencijala koje poseduju i donose u $kolu sva deca.

Osnove za ukazivanje znacaja inkluzivnog obrazovanja mozemo naci u
usvojenim i potpisanim medunarodnim i domac¢im dokumentima. Najzna-

*  Univerzitet u Novom Sadu, Filozofski fakultet
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¢ajniji medu njima (za promovisanje prihvatanja sve dece) su Univerzalna

deklaracija o ljudskim pravima (1948), Konvencija UN o pravima deteta

(1989), Sopstenje iz Salamenke (1994), Standardna pravila UN o izjedna-

cavanju mogucnosti za ometenu decu (1993), Svetski forum obrazovanja za

sve (2000), Milenijumska deklaracija (2002), Konvencija UN o pravima
ometenih osoba (2006) i dr. Od domacih dokumenata za $kolski inkluzivni
kontekst znacajni su: Zakon 0 osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja

(2003), Strategija za smanjenje siromastva (2003), Nacionalni plan akcije za

decu (2004), Strategija Ministarstva prosvete i sporta za period 2005-2010

(2005), Zakon o sprecavanju diskriminacije osoba sa invaliditetom (2006) i

dr. Univerzalnom deklaracijom o ljudskim pravima (1948) doneta je odluka

da svaki pojedinac ima pravo na obrazovanje: Svako dete ima pravo na
obrazovanje i mora mu se pruziti prilika da postigne i odrzava prihvatljiv
nivo ucenja za njega. Redovne Skole sa ovakvom klimom su najefikasniji
nacin suzbijanja diskriminatorskih stavova, kreiranja otvorenih zajednica,
izgradnje inkluzivnog drustva i ostvarivanja obrazovanja za sve i time se
obezbeduje efikasnije obrazovanje (UNESCO 1994 : 2). Izjava je prihvacena

u junu 1994. godine od strane predstavnika 92 zemlje i 25 medunarodnih

organizacija. Znacajno je da se odnosi na unapredenje efikasnosti celokupnog

obrazovnog sistema slede¢im tackama:

. Svako dete ima temeljno pravo na obrazovanje i mora mu se pruziti prilika
da postigne 1 odrzava jedan prihvatljiv nivo ucenja;

. Svako dete ima jedinstvene karakteristike, interese, sposobnosti i potrebe
za ucenjem,;

. Obrazovni sistemi bi trebalo da budu planirani i obrazovni programi
implementirani tako da vode rac¢una o $irokoj raznolikosti ovih karakte-
ristika i potreba;

. Deca sa posebnim obrazovnim potrebama moraju imati pristup redovnim
Skolama, koje bi im bile prilagodene putem odgovaraju¢ih pedagoskih
mera;

. Redovne Skole sa ovakvom inkluzivnom orijentacijom su najefikasniji
nacini suzbijanja diskriminatorskih stavova, kreiranja otvorenih zajednica,
izgradnje inkluzivnog drustva i ostvarivanja obrazovanja za sve.

Pored gore navedenih pet taaka, za potpunije razumevanje, odnosno
definisanje inkluzivnog obrazovanja, neophodno je pojasniti na koga se
odnosi termin deca sa posebnim potrebama.

Termin deca sa posebnim potrebama koristi se za jasnije odredenje dece
kojoj je potrebna posebna drustvena podrSka i koja bez pomo¢i ne mogu
dosti¢i zeljeni nivo funkcionisanja i razvoja (fizickog, intelektualnog ili
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socijalnog nivoa). Uobicajno je da se upotrebljava kod blizeg odredenja
smetnji ili stanja (Petkovi¢ 2009):

. zazlostavljanu decu;

. za decu ometenu u telesnom, mentalnom ili senzornom razvoju;

« za decu na duzem bolnickom lecenju;

. Zzaprognanu, izbeglu i raseljenu decu;

. zadecu iz drustveno depriviranih sredina;

« za decu sa poremecajem u ponasanju, sa emocionalnim smetnjama;

. za darovitu decu.

BliZe odredenje inkluzivnog obrazovanja

O inkluzivnhom obrazovanju govori se kao o konceptu, pokretu, teoriji,
filozofiji ili o obrazovnoj politici 1 praksi. Kako istice Stabs (Stabbs 1998,
prema: Petkovi¢ 2009), obrazovna inkluzija je strategija ¢iji je krajnji cilj
unapredenje inkluzivnog drustva u kome se daje mogucénost svoj deci 1
odraslima (bez obzira na pol, uzrast, sposobnosti koje poseduju, etnicku i
versku prlpadnost seksualno opredeljenje poteskoce koje poseduju pote-
Skoc¢e koje imaju zbog bolesti i dr.) da u njemu doprinose i ucestvuju.
Osnovni principi na kojima se zasniva filozofija inkluzivnog obrazovanja su
(Duga 2006):

+ Sva deca imaju pravo da se igraju i uce zajedno.

« Deca se nesmeju omalovazavati ili razlikovati tako $to ¢e se izdvajati ili
odstranjivati radi svojih posebnih potreba.

. Ne postoje uvazeni razlozi za razdvajanje dece za vreme njihovog
Skolovanja. Oni treba da odrastaju zajedno, a ne da budu zastic¢eni jedni od
drugih.

. Pozitivan odnos prema razli¢itosti, znaci prihvatiti razli¢ite mogucénosti u
obrazovanju sve dece.

. Svadeca i roditelji moraju biti tretirani sa poStovanjem.

. Potrebno je oblikovati takve uslove u vaspitno-obrazovnom procesu, koji
omogucéuju uzimanje u obzir individualnih potreba sve dece, Sto zahteva
fleksibilnost 1 prilagodavanje razlikama, obrazovanje po fleksibilno
zasnovanom nastavnom planu i programu.

. Prosirenje inkluzije u praksu zahteva kolektivnu odgovornost svih
stru¢njaka — od vladinih sluzbi i Sire zajednice do Skolskih stru¢njaka.

. Profesionalni razvoj stru¢nih radnika u Skoli ukljucuje utvrdivanje vec
postoje¢eg znanja i vestina te razvijanje novih. Osoblje mora osetiti
pomo¢ Sire i uze okoline, mora imati odgovaraju¢e savetovanje o
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problemima 1 stru¢nu pomo¢ (savetnike, volontere, asistente, itd.) te

odgovarajuce materijalne izvore pomoci (pomagala u ucenju).

Inkluzivno obrazovanje zahteva i promenu sredine, promenu stava
ucesnika u vaspitno-obrazovnom procesu od identifikacije posebnih vas-
pitno-obrazovnih potreba dece do oblikovanja takvog vaspitno-obrazovnog
sistema gde se otklanjaju prepreke koje onemogucavaju optimalni razvoj
potencijala sve dece, pa i one sa posebnim vaspitno-obrazovnim potrebama
(Kavkler 2003).

Treba napomenuti 1 to da inkluzija 1 uklju¢ivanje u redovno Skolovanje
nije ista stvar. Uklju¢ivanje u redovno Skolovanje je upisivanje deteta u
“redovno” odeljenje, obicno tamo gde dete zivi. Inkluzija je postupak osigu-
ravanja da dete moze imati koristi od ucestvovanja u svim aktivnostima,
onoliko koliko je to za dete najvise moguce, bas kao i druga deca bez poseb-
nih potreba. To je proces ucenja 1 vaspitavanja dece sa posebnim potrebama
zajedno sa decom koja nemaju takvih potreba. Tada ta deca imaju jednake
mogucnosti u razvoju svojih telesnih, emocionalnih, drustvenih i drugih
sposobnosti.

Preduslovi za realizaciju inkluzivnog obrazovanja su (Duga 2006):

. Uces¢e ucenika u procesu donosenja odluka.

- Pozitivni stavovi o moguénostima uc¢enja svih u¢enika.
. Znanje nastavnika o posebnim potrebama.

. Vesta upotreba specificnih metoda instrukcije.

. Podrska roditeljima i nastavnicima.

Cilj inkluzije nije da se svako dete ukljué¢i u redovne $kole, bez obzira na
vrstu posebnih potreba, nego, kao §to je ve¢ pomenuto, da se svakom detetu
omoguci ucestvovanje u aktivnostima 1 iskustvima koje dete dobija kroz
redovno Skolovanje.

Problemi i prepreke na putu ka inkluzivnom obrazovanju

Sa pojavom inkluzivnog obrazovanja nastale su mnoge dileme vezane za
ukljuc¢ivanje dece sa posebnim potrebama u redovno Skolstvo. Razlozi
njihovog pojavljivanja, na naSim prostorima, mogu se traZiti u tome Sto je
inkluzija dozivljena kao nametanje koje su doneli stranci u nasu zemlju ili
administrativna naredba od strane obrazovnih vlasti, da bi ispunili zahteve
koje je od njih traZila Evropska zajednica. Neke od dilema se mogu shvatiti
kao suprotstavljanje tradicionalizmu i Zelja za oCuvanjem postojeceg stanja u
odnosu na inovacije, zagovaranje naprednih didaktickih tehnika nasuprot
uobic¢ajenim na¢inima ucenja, saradnja sa lekarima i izbegavanje shvatanja da
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se radi isklju¢ivo o medicinskom problemu, potreba za kompetentnijim i
specijalizovanijim nastavnim kadrom, a u isto vreme izbegavanje oslanjanja
samo na njih.

Inkluzija se ne stvara u vakuumu. To je proces koji zahteva suocavanje sa
velikim brojem razli€itih potreba svih ucenika u $koli, a promena sistema 1
politi¢ka akcija moze da ohrabri 1 podrzi kretanje ka inkluziji. Na nivou Skole
inkluzija zahteva fleksibilnost u nastavnom planu i programu, te nastavnicki
pristup sa osecajem za razli€ite potrebe ucenika. To neminovno dovodi do
dilema i nesuglasica jer se stavovi ne menjaju preko no¢i. Treba vremena da
se razviju kultura prihvatanja jednakosti, druStvena pravda i poStovanje
razli¢itosti. Nastavnici moraju ste¢i nove vestine i znanja, ali isto tako
neophodno je da budu podrzani, a njihova nastojanja da budu vrednovana
(Duga 2006).

Terminologija koja se koristi u podru¢ju obrazovanja dece sa posebnim
potrebama Cesto izaziva nedoumice. Definicije su ¢esto nejasne, neprecizne i
nedosledno upotrebljavane. Dvosmislenosti rastu kada praktic¢ari koriste
koncepte koje sami operativno definisu, u skladu sa svojim obrazovanjem.
Posledica toga je da je veoma teSko shvatiti Sta autori misle kada koriste neke
termine kao Sto su specijalne potrebe/posebne potrebe, specijalno
obrazovanje, integracija, inkluzija i druga, veoma kompleksna terminologija.

Pravni aspekt razvoja inkluzivnog obrazovanja je, takode, kamen spoti-
canja u raspravama. Zakoni koji su doneti u okviru obrazovanja nisu decidni,
nedostaju propratni akti, a ako su neki i doneti ¢esto suneusaglaseni sa zako-
nom. Primena u praksi je dala moguénosti da se razli¢ito tumace, ne postuju,
a za nepostivanje zakona ne postoje nikakve sankcije. Paralelni sistem
(inkluzivno i specijalno obrazovanje) je pitanje slobode izbora roditelja i
vladinih administrativnih radnika u mnogim zemljama pa i nasoj, Sto dovodi
do mnogih rasprava, dok pravni sistem nije dovoljno osetljiv na potrebe
obrazovanja dece sa posebnim potrebama u redovnoj Skoli, kao Sto je to u
specijalnoj Skoli gde se te potrebe vide i reSavaju decenijama.

Finansiranje je vazan nacin podrzavanja okvirne politike vezane za
inkluziju. Do nesuglasica moze doc¢i zbog primene razli¢itog modela
finansiranja redovnog i specijalnog Skolstva. U finansiranje specijalnog
Skolstva je ukljuCeno viSe ministarstava (obrazovanja, zdravstva, socijalnog
rada 1 politike). Moguénost da se dobiju sredstva od nevladinog sektora u
specijalnom obrazovanju su, takode, izvesnija. Specijalne Skole i specijalni
razredi, pri redovnim S§kolama, su obi¢no skuplji, jer li¢ni dohodak nastavnika
¢ini veliki procenat izdataka, a ucenika je za oko tri ¢etvrtine manje u
specijalnim razredima. Dileme nastaju ako se inkluzija shvati kao “uSteda
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novca”. U tom slucaju se veoma lako moze dogoditi da se jave zvani¢ni 1

opravdani protivnici inkluzivnog vaspitanja i obrazovanja, poput Kaufmana u

Americi (1989), koji je izneo svoje Zestoko protivljenje obrazovnoj politici

inkluzije okarakterisavsi je kao “politiku vodenu nerealnim o¢ekivanjima za

uStedom novca” (Duga 2006).

Nastavni plan i program je klju¢na tac¢ka u sprovodenju inkluzije i pove-
¢anju ucesca svih ucenika u razredu i istovremeno dovodi do najces¢ih
nesuglasica, zabrinutosti i nesigurnosti. Sve $to jeste u vezi sa nastavnim
planom i programom neophodno je posmatrati u svetlu fleksibilnosti unutar
samog sistema, a Sto je u skladu sa Zakonom o osnovnom i srednjem obrazo-
vanju. Fleksibilnost podrazumeva sledece (Isto):

« Ucenici koji su daroviti 1 talentovani treba da se kre¢u svojom prirodnom
brzinom ucenja;

. Ucenici koji napreduju sporije od svojih vrsnjaka treba da napreduju
koliko god im to njihove sposobnosti dopustaju;

. Ucenici sa izrazenijim problemima u ucenju i veCom potrebom za
podrskom treba da dobiju (kao i nastavnik u razredu) dodatnu pomo¢ i
podrsku od strane nastavnika kako bi svoje moguénosti maksimalno
razvili.

Neminovno je da inkluzija trazi nove i znacajne izazove od strane nastav-
nika, uprave Skole, samih u€enika i1 njihovih roditelja, ali i cele druStvene
zajednice. Svi imaju zahtevan zadatak — odgovoriti na veliki broj razli¢itih
potreba ucenika. Tradicionalno je sadrzaj nastavnih programa uvek bio
polazna tac¢ka 1 glavna briga nastavnika. Redovni nastavnici su se, bez
prethodne edukacije, nasli u situaciji da sami prilagodavaju gradivo za
ucenike sa posebnim potrebama, da ga implementiraju i da vrednuju uc¢enicko
znanje. Jedna od najces¢ih dilema nastavnika je kako vrednovati uc¢enicko
znanje 1 kako biti siguran da je obradeno gradivo preneseno u¢enicima na
najefektniji nacin a da nije bilo neinteresantno onim ucenicima koji su iznad
proseka, te da su gradivo razumeli oni ispodprosecni ucenici.

U naSoj zemlji se o obrazovanju ucenika sa posebnim potrebama na os-
novnim studijama govori veoma malo ili nikako. Medutim ¢ini se da u tome
nismo jedini. Uoceno je da vecéina zemalja akcenat stavlja na edukaciju
nastavnika u toku rada, viSe nego na edukaciju na dodiplomskim studijama.
Razlog za to moze da bude nastajanje potrebe da se nastavnici brzo osposobe
kako bi mogli odgovoriti zahtevima promena u Skolama i razredima.
Edukacija uz rad gradi sposobnost reSavanja aktuelnih problema “na licu
mesta” (Isto).
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Na prepreke nailaze i Skole koje su svoja vrata otvorile deci sa posebnim
potrebama. Problemi sa kojima se te §kole suoCavaju sastoje se u:

. Neadekvatnoj pripremljenosti nastavnika koji na svojim dodiplomskim
studijama nisu imali sadrzaje o deci sa posebnim potrebama;

. Neopremljenosti Skola sredstvima, nastavnim pomagalima, stru¢nom
literaturom;

. Nedostataku bilo kakve stru¢ne pomoci;

. Prezahtevnim nastavnim planovima i programima;

. Nezadovoljstvu sa udzbenicima;

« Velikom broju ucenika u razredu;

. Nepostovanju donesenih zakona, itd.

Rad sa decom sa posebnim potrebama ne zahteva radikalno specijalizovan
ili drugaciji pristup, kao Sto se obi¢no misli. Sposobnosti potrebne za
vaspitanje i obrazovanje dece sa posebnim potrebama su sli¢ne onima koje su
potrebne za uspedno obrazovanje u redovnim razredima. Nastavnici, koji u
svom razredu imaju decu sa posebnim potrebama, pokazuju da adekvatna
nastava ima najviSe veze sa dobrom osnovnom praksom koju su stekli u toku
rada, kao i sa edukacijom koju su stekli na seminarima. Ali je, svakako,
potrebna i pomoc¢ strucnjaka kako u radu sa ucenicima u toku nastave tako i
van nje.

Dete u centru paznje podrazumeva pomeranje fokusa sa tradicionalne
pedagogije, koja se uglavnhom fokusira na nastavne sadrzaje koje treba
obraditi 1 usvojiti, na dete, njegove potrebe i druge Cinioce koji utiCu na
odvijanje nastave. Da bi se obrazovanje prilagodilo pojedina¢nim potre-
bama ucenika u procesu ucenja neophodna su druga znanja o razli¢itim
strategijama 1 stilovima ucenja 1 ta znanja je potrebno primenjivati na
fleksibilan nac¢in u interakciji sa svim ostalim aspektima koji se ticu
nastave. Ovakvi zahtevi kod nastavnika izazivaju dileme, nesigurnost,
zabrinutost. Postavljaju se pitanja u smislu “da li sve §to sam ucio/la nije
dobro®, ”kako i gde nauciti nove pristupe” i sl. §to jos viSe oteZava promenu
fokusa u obrazovanju.

Navodenje identifikovanih dilema 1 nesuglasica o pitanju inkluzije ne
reSava probleme koji su prikriveni, jednim delom u zakonskoj regulativi i
drugim delom izmedu zakonske regulative i stvarne prakse u Skolama. Nisu
dati ni odgovori jer ih sami moramo potraziti. Inkluzija je proces koji traje i
ima duh izazova u zajednic¢koj predanosti humanim interesima, ali i u
ekonomskim, produktivnim i drugim interesima (Isto).
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Prednosti inkluzivnog obrazovanja

Brojni istrazivaci veruju da su socijalne interakcije sa vrSnjacima osnova
za razvoj i socijalizaciju deteta. Oni doprinose najviSim postignu¢ima deteta,
te njegovom socijalnom i mentalnom razvoju.

Koristi za dete uklju¢eno u redovno odjeljenje su sledec¢e (Duga 2006):

. Razvoj socijalnih vrednosti, stavova, pogleda na svet i opstih sposobnosti.

. Predvidanje i uticaj na budu¢e mentalno zdravlje deteta (deca koja imaju
slabe odnose sa vrdnjacima i ostaju socijalno izolovana, sklona su
psihickim problemima kad odrastu).

« Poducavanje dece kako da ne budu socijalno izolovani. Grupa vr$njaka
pruza okruzenje u kojem se uce i vezbaju socijalne vestine.

. Poducavanje dece kako da kontrolisu agresivno ponasanje. Nadvladavanje
agresije u druStvu sebi jednakih siguran je nacin da se nauce 1 veZbaju
granice do kojih se sme i¢i.

« Pomo¢ pri razvijanju polnog identiteta. Dok je porodica ta koja prva
ucestvuje u tom procesu, vr$njaci ga proSiruju i razvijaju.

. Pomo¢ pri razvijanju Sirih pogleda na svet i pomak od egocentrizma.

. Uticaj na obrazovno postignucée deteta i njegove ciljeve za buduénost.

. Uzori medu vrS$njacima za usvajanje vestina i ponasanja.

. Aktivnosti na nivou uzrasta u podru¢jima gde ne postoje teskoce.

. Vece samopoSstovanje zbog boravka u redovnoj grupi.

Koristi za vrsnjake:

. Prilike za u€enje o razlikama.

. Vece samopoStovanje zbog pomaganja drugima.

. Ucenje novih socijalnih veStina interakcije sa decom razlicitih
sposobnosti.

« Osetljivost prema potrebama drugih i bolje razumevanje razli¢itosti.

- Spoznaja da pojedinac moZe prevladati svoje teskoce i tako posti¢i uspeh.

. Priznavanje vlastitih sposobnosti i vestina.

Koristi za roditelje deteta uklju¢enog u redovno odeljenje:

. Osecaj da je njihovo dete prihvaceno.

- Saznanje da dete dobija onoliko koliko je moguce.

. Informacije o detetu u poredenju sa drugom decom.

Koristi za roditelje vrinjaka:

« Spoznaja individualnih razlika medu decom 1 nacin kako pojedine
porodice rade sa svojom decom koja imaju posebne potrebe.

« Otkrivanje novih puteva i na¢ina za medusobnu podrsku.
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Zakljucak

Obrazovna inkluzija je jedna velika Sansa za kvalitetan pristup u reformi
obrazovanja. To je pre svega pedagoski, a ne defektoloski izazov i toliko je
Sirok da je neophodno ukljucenje velikog broja stru¢njaka iz razlicitih oblasti
koji su neophodni kao podrska detetu kako bi dostiglo svoje maksimalne
mogucénosti u vaspitanju i obrazovanju.

Skola kao socijalna sredina mora postati otvorena u zajednici i na taj na¢in
doprineti ose¢aju zivotnog ambijenta pogodnog za ucenje 1 zivot, u kojoj je
ucenje sastavni deo zZivota. Inkluzija u obrazovanju predstavlja veliku Sansu
da se u toku reforme obrazovanja usmeri paznja na izgradnju Skole koja se
oblikuje naspram potreba ucenika i drustva u celini. Tako oblikovana $kola
uvazava razli¢itost 1 doprinosi da se svaka individua razvija kao li¢nost koja
kriticki prosuduje i zakljucuje, gradi svoje stavove i uverenja. Ovakva Skola
ne samo da podrzava inkluziju nego individualizam izdize iznad kolekti-
vizma, oslobada ljudske kapacitete tako neophodne u izgradnji demokratskog
druStva. Inkluzivni pokret u obrazovanju treba iskoristiti za izgradnju
demokratskog inkluzivnog drustva. Obrazovanje ima veliku snagu i veliku
moc¢, treba ga iskoristiti za dobrobit drustva. Inkluziju u obrazovanju pos-
matramo u kontekstu etike i morala, a ono Sto Zelimo jeste i moralno i eti¢no
drustvo.
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Munena Ctunny

NHKJIIO3MBHOE OBPA3OBAHUE KAK BO3MOXHOCTbD
JJIA IIOCTPOEHUM A JIVUILIET'O OBLIECTBA

Pe3stome: HccnenoBanue mpoOieM WHKIIO3MBHOTO 00pa3oBaHUs TpedyeT
MoApOOHOTO O0BICHEHUS COOTBETCTBYIOLIEH TepMmuHOMOrHU. B 3T0i pabote
MpPEJCTaBIeH B3IJISJ Ha BO3MOXXHOCTh IPUMEHEHUS WHKIIO3WBHON (unocopun
00pa3oBaHUsl K UIKOJBHOW MPakTHKE, B LENAX €€ Jy4dllero BOCHPHUATHS H
MOATOTOBKH BOCIIUTATEIbHO — 00pa30BaTENbHBIX YUPEKICHUH K BO3MOXKHO Oonee
6€300J1e3HEHHOMY TIePEXOy K YCIOBUAM MHKIIO3UBHOM MPAKTHKH.

WNuknro3us B 00pa3oBaHUM MpENCTaBIseT coO00i 3HAUMMYIO BO3MOXXHOCTD
HampaBUTh B mpouecce pedopMbl 0O0pa3oBaHUs BHUMAHUE Ha MOCTPOCHUE
LIKOJIbHOM CUCTEMBI, HAalpaBI€HHOH Ha YIOBJIETBOPEHUE IOTPEOHOCTEH YUEHUKOB U
obmectBa B uenom. llkoma, odopMmiieHHas TakuM 00pa3oM, OTHOCHUTCA C
YBaXXE€HHEM K Pa3lH4YUsAM U JaeT BO3MOXKHOCTh MHIMBUAYAJbHOI'O Pa3BUTHUS
JUYHOCTH, KOTOpasi cnocoOHa KPUTHYECKHU PacCy JaThb, JeJIaTh CaMOCTOSATEIbHBIE
BBIBOJABI, ()OpMHUPOBATH yOexkaeHud. Takas MIKOJa HE TOJbKO MOAJIEp KUBAET
WHKJIIO3UIO, HO M BBIABUTaeT Ha MEPBOE MECTO HMHIMBHUIYyalu3M, JaBas eMy
MPEUMYIIECTBO HaJA KOJUIEKTHBU3MOM. DTO OCBOOOXKIAeT YEJIOBEYECKHUE MOTEH-
LUalbl, TAK HYXHbIE B IOCTPOCHUH JEMOKPATHYECKOro o01IecTBa. MHKIIO3UBHOE
JBUXEHUE B 00pa30BaHUU HEOOXOIUMO HCIONB30BaTh KaK pa3 s pa3BUTUA
JE€MOKPaTH4eCKOT0 MHKJII03UBHOTO obmiectBa. OOpa3zoBanue obiagaeT OONBIION
CHUJION, MOTYIIECTBOM, UM HY)KHO MOJIb30BaTCs Ha 0jaro o0IiecTsa.

KuroueBsble ciioBa: VHKITIO3Us, HHKIIO3UBHOE 00pa30BaHUE, IETH C 0COOBIMU
MOTPEOHOCTAMHU

Milena Stipié¢

INCLUSIVE EDUCATION — ACHANCE TO BUILD ABETTER SOCIETY

Summary: Dealing with the issue of inclusive education requires more detailed
interpretation of the terms related to it. The paper presents a review of the applicabil-
ity of the inclusive philosophy to the school context in order to have better under-
standing and readiness of educational institutions for the smooth adjustment to the
conditions related to the inclusive education and instruction.

Inclusion in education is a great opportunity to focus attention to the formation of
a school in the process of the education reform, which is shaped according to the
needs of students and the society in general. The school formed in such a way re-
spects diversity and contributes to the fact that each individual is developed as a per-
son who critically judges and concludes, creating their attitudes and beliefs. Such
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school supports inclusion rather than individualism, raises it above the collectivism,
releases human resources which are essential in building a democratic society. The
inclusive trend in education should be used for building a democratic, inclusive soci-

ety. Education has a great strength and a great power, and it should be used for the
benefit of the society.

Key words: Inclusion, inclusive education, children with special needs
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Hp Jlpazo Bpankoeuh™

TEOPUJCKO-UCTOPUICKU ACIIEKTHU
NHKIJIY3MBHOI' OBPASOBABA

Pe3ume: TeopujcKo-UCTOPUjCKH acleKTH y4yera U pa3Boja JAjele ¢ MoceOHUM
notpebama cnafajy y akTyeinHe MMeJaroirko-rncuxoomke npodieme. OHU ce MOTY
MPOyYaBaTy U UCTPAKUBATH Ca PA3IMUUTUX acreKaTa (IpyLITBEHO-XyMaHUCTHUYKOT,
TEOPHjCKO-UCTOPU]CKOT, HOPMATUBHO-IPABHOT, THAAKTUYKO-METOAUYKOT, Hay-
YHO-UCTPaXKMUBAUKOT). Y OBOM paly, IpoydyaBamby HHKIY3UBHOI 00pa3oBama
MPUCTYIMIIU CMO Ca TEOPH]jCKO-UCTOPHjCKOT acmlekTa. Y (OKyCy Haller HHTEpPeco-
Bamka HAIJIO C€ HEKOJUKO peJIeBaHTHUX MpobieMa: MojMOBHO-TEPMHUHOJIOIIKA
pasrpaHuueha, Mpersies pa3Boja HHKIY3UBHOT 00pa30Bama, IIypatn3aM MpUCTyTa
WHKIY3UjU U UHKIy3UBHOM 00pa30Bamy, TEOPHjCKa yTEMEJbEHOCT MHKIY3UBHOT
obpas3oBama, Te MOryhHOCTH yclocTaBJbalba HOBE IMENarolike mapaiurme o
HWHKIIy3UBHOM 00pa30oBamYy.

KibyuHe pujeun: MHkny3uja, HIKIy3UBHO 00pa3oBame, HHKIYy3MBHA HACTaBa,
mpenpeke y yuewy u yuenhy, negarouka napagrma

IojMOBHO-TEPMUHOIOIIKA pa3rpaHuYeHa

Yueme u pa3Boj Jjere ca moceOHUM moTpedama je CIOKEH TeNaromku
nmpo6neM, 0 KojeM joIll YBHjeK IMOCTOjU JIOCTa HEIOBOJBHO OCMUIILBEHUX U
paszpahenux nutama. [loyeTHu, anu u Beoma OUTaH MpPoOIEM, CBAKaKoO je
MOjMOBHO-TEPMHUHOJIOIIKO pa3rpaHuye-e. ¥ O0BOj 001acTu, Kpo3 UCTOPH]jY
BaCIMTamka KOPUIITEHHU Cy Pa3IUuYUTH TEPMHHH KOJU CY, Y 3aBHCHOCTH O]l
MearolKuX KOHIENIMja, MUjeHhalld CBOja 3HaYCHa WK Cy TaK OMIIK 3aMje-
IbUBAaHU CaCBUM HOBHMM TepMuHUMA. [loueTkoMm OBOr BHjeKa, y MEIaroukoj
TEOPHjH U BACTIUTHO-OOPA30BHO] MPAKCH MCTOBPEMEHO CE€ KOPHCTU BEITUKU
Opoj 1ojMoBa, KOju ce Hajuyelhe KOpUCTe y CHHOHUMHOM 3Hauey. Behu 6poj
ayTopa u3 oBe obmacTu, ja 6u m30jerim Moryhe Hecropasyme, HaBoJie Y
¢dyc-HOTaMa UM Ha Kpajy CTyIHja PjeUHUKE ca MPEKO CTO CIEeUH(PUUHUX

*  Yuusepsurer y bamwoj Jlyuu, @unozodceku pakynrer
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nojmoBa. Mnyctpauuje panu, HaBoaumMo 300pHUK panoBa Muxnysuja y
wxoncmey bocne u Xepyecosune (ypenuna A. Kpeco), xoju y mocebHOM
1IeCTOM Jujeny uMa Manu pjemuux nojmosa (CTO peleBaHTHUX TEPMUHA) KOJU
Ce€ KOpHUCTE Y OBOj CTyAuju. Y Kbu3u Mukiyzuena nacmasa M. Unuh y nmpom
MOTJIaBJby JNe(pUHULIE [0jaM HHKIy3Wja U MHKIy3WBHA HAcTaBa, a 3aTUM
MOKYIIaBa MPEU3HO OJIPEAUTH 3HAUYEHA JOLI JBAHAECT TAHTEHTHUX MTOjMOBA.
N Behu 6poj apyrux aytopa u3 0o0JacTH HMHKIY3Hj€ U HHKIY3UBHOT
o0Opa3oBama CycpeTao ce ca TEpMHUHOJIOMKUM mpodnemuma. Ciaujenu aoru-
YKHU 3aKJbyyakK Jla y 00JIacTH yuera U pa3Boja Jjere ¢ noceOHuM norpedama
MOCTOjU BEJIMKO OOrarCTBO TEPMHUHOJOIH]E, alld U HEAOBOJBHO yTEeMEJbeHa
nojmoBHa ozpehema. To je 0o moBox Aa ce U y OKBUPY OBOT pajia Ompeanje-
JUMO Ja MOJMOBHO-TEPMUHOJIOUIKMA Pa3rPaHUYUMO 3Ha4eHa 0ap HEKOJIUKO
pElIeBaHTHUX T€PMHMHA (MHKIy3HWja, MHKJIY3UBHO BaclUTame U 00pa3oBame,
MHKJIy3MBHA HAaCTaBa, MHKJIy3MBHA IIIKOJIA, yuyellhe y MHKITy3UBHO] HaCTaBH,
CMETH-C Yy YUy U yuelihy, mpenpeke y yuewy u yueuihy).

TepMuH unkysuja cnaia y oHe TEPMUHE KOJU C€ 1y>KU BPEMEHCKH TIEPUO.T
KOPUCTH Y CKOPO CBUM JPYIUITBEHUM M XYMAaHHUCTHYKUM HayKama y
Pa3IMYUTHM 3HaueHUMa. TepMUH MOTHYE U3 JTATHHCKOT je3uka (nart. inclusio)
y 3Hauewmy yKJbydeHe, YKJbyunBame, 00yxBarame, cajpkaBame y cebu,
ypauyHaBame y, noapasymujeBame (Byjaxmuja, 1985: 345). Hajuemthe ce moz
ONIITHM TEPMHUHOM HHKIY3Hja MOAPa3yMHUje€Ba YKIJbYUUBaHE, 00yXBaTambe
CBUX, WIH cajpkaBame. [lopen Tor OCHOBHOI TEPMHHA, Y APYLITBEHUM U
XyMaHUCTUYKUM HayKama KOpHCTH ce Behu Opoj T3B. M3BEJEHUX TEpPMHUHA
KOjUMa C€ HMCKadyje CylmThHa ojapeheHux cxBaTama, KOHIENLHja WU
Hay4YHUX TeopHuja. Tako ce y Mmenaroruju pa3Buo YUTaB TEPMUHOJOIIKHU
CHCTEM KOjUM C€ HCKa3yje CyLITHHA CABPEMEHHUX MeJarolkux KOHIENINnja u
TEOpHja O yuely M pa3Bojy Jjele ¢ MmoceOHUM norpedama (MHKIY3UBHO
BacCIUTamke U 00pa3oBame, MHKIY3MBHA HACTaBa, MHKIy3MBHA HIKoia...). Ha
OCHOBY aHajiu3e AepUHUIIMja M0jMa WHKIY3Hje Yy MeAaroruju, oja CTpaHe
no3Harujux aytopa (Forest and Pearpoint, Rouse and Florian, Hall, Uditsky,
Clark, Ballard, Rotts, Sebba, Thomas). A. Kpeco nukiny3ujy nedunumre Ha
cibenehu nauu: ,,VIHKITYy3Hja je, 1akie, MeaaromKko-XyMaHUCTHYKHU pedhopM-
CKU MOKPET KOjJH TEXH Ka JOCTHU3amy yHEe PaBHOIPABHOCTHU CBAKOT JIj€TETa,
u 06e30jehuBamy TakBUX yclioBa y IIKOJIHM Koju he omoryhaBatu ontumanan
pa3Boj CBAKoOr y CKJaay ca meroBuM moryhnoctuma. [Ipakca mHkiy3uje
BjepoBaTHO he OuTH jenuHa mpakca Koja he cBOjUM pa3BojeM M ycaBplia-
BambeM cama cebe ykunytu“ (Ilamanuh-Kpeco:22) TakBo tepmuHOIIO-
HIKO-TI0JMOBHO ofipel)er-e y OCHOBH H3pakaBa CBE OUTHE €JIEMEHTE HHKITY3H]€.
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Hnuknyzuseno eacnumarse u obpaszosarpe Hajuenihe ce KOPUCTU y 3HAUYCHY
noceOHOr BUJa WK OOJIMKa BaCIUTamka U 00pa3oBama, Yijy CYyIITUHY YHHE
MpOoLEecCH KOjU ,,pa3BOJHO CTUMYJATUBHO YKJbYUYyjy JAjelly W miaje ca
npernpekaMa y yuewy U ydemhy Wiau ca T3B. TOoceOHMM 0Opa30BHUM IOT-
pebama (ca pa3BOjHMM TelIKohama M JapOBHUTE) M CBE OCTaJIeé YUYEHUKE Y
MEepPMaHEHTHO ONTHUMAJIHO MHAWBHUIYAJIU3UPAHO yUeHme (Mepuunupame,
MalTame, MUILJBEHE, 3aKbyunBame, ocjehame, namheme); ycBajame U
npoay0/buBame 3HaABA; ycaBpiuaparme BjELITHHA, HErOBalkbe€ HAaBUKA,
(dbopmupame BpHjeITHOCHHUX OpH] eHTaI_[I/I_]a U MIOTJIeIa Ha )KUBOT; KOMYHHIIHpa-
WBe cTBapanamrsa u ajenoBame’ (Mnuh, 2009: 17). [Jakne, TepMUH UHKITY-
3MBHO BAacCIUTambe U 00pa3oBambe MMa 3HAUCHE OMILTET TEPMUHA BACIIUTAHE
u o0Opa3oBame, y3 CaMO HamlallaBambe CIeHU(PUUHOCTH Jjelle Koja UMajy
u3paxene nocebHe morpede, a yKJbyueHa Cy y Taj MPOLEC ca JjeloM Koja
HEMajy TakBe moTpeoe.

VY caBpemeHO] mearolikoj JUTeparypu Hajuemhe ce ynorpebJbaBa
TePMUH UHKIY3UBHA HACMAGA Y BULIE Pa3IUYUTHX 3Hauewa. Hauwme,
MHKJIy3MBHA HAacTaBa O3HauaBa Behu Opoj MHTETpaIljcKUX Mpoleca Koju ce
OJTHOCE Ha YYEHHKE ca MmoceOHUM morpedaMa U yuyeHHUKe KOju HeMajy TaKBe
notpebe (MHTeTpalMja HUJbeBa M 3aJaTaka HacTaBe, MHTErpaluja mpor-
pPaMCKHX caJip)kKaja; yueHme Y XeTepOreHuM Irpyrama; collMjajiHa HHTerpamja
yU4E€HHMKa ca Ipenpekama y yuewmy M ydeuhy ca y4eHHIHMMa KOju HeMajy
TaKBe NpeIpeKe; HHTErPaTuBHO Mpaheme mpoleca U BPEIHOBAKE HErOBUX
ucxona).

TepmuH wunkmy3ueHa wikona MOJMOBHO ce ofpelyje Kao oHa mIKoja Koja
,00yXBaTa U CTaJHO YKJby4yyj€ CBAKOI YUEHHKA ca IMperpeKamMa y yuewy U
yuemhy (Tj. ojeAMHIIE ca JAKIIUM Pa3BOjHUM TEIIKOhaMa 1 1apOBUTE) U CBE
OCTaJle YYCHHKE y CBE BHJIOBE BACIMUTHO-OOpPa30BHUX aKTUBHOCTU HACTaB-
HUX, BaHHACTaBHUX, JPYLITBEHO-KOPHUCHUX, KYJITypHO-jaBHUX, Mpema
IUXOBUM HMHAMBUAYAJIHUM MOTEHIMjaduMa (KOTHUTUBHUM, KOHATUBHHM,
COLIMO-MOPAJIHUM, a()EKTUBHUM, NICUXOMOTOPHUM) U MaKCHMAJIHO OYEKH-
BaHUM UCXOJMMa yuema, Kpeupama 1 noydasawma‘ (Mmuh, 2009: 17).

Yuewhe y unxnysuenoj nacmaeu KOPUCTU C€ y 3Hau€wy NpUXBaTama U
yBaXkaBama CBAaKOT YYEHHMKAa y HacTaBH, 0e3 003Mpa Ha merose mncuxodu-
3UYKE CIIOCOOHOCTH, MOTYNHOCTH M CTENEH Pa3BHj€HOCTHU COIMjaTHUX
CHOCOOHOCTH. YKYIMHHUM NEAAroiiKUM pajoM M MOCEOHUM MOACTULIAJHUM
aKTUBHOCTUMA CTHMYIJIMILIE C€ HHUXOBO aKTUBHO aHTKOBAHkE Yy MHIUBUIY-
aJIHOM, TPYITHOM U KOJIEKTUBHOM pajy U Y4emy, CI0001 y U3paxkaBamby U
CTBapasalliTBy, T€ MOCTU3alkby OHUX BACIUTHO-O0OPA30BHHUX HCXOJa KOJU
0JIrOBapajy BUXOBUM CIIOCOOHOCTHMA.
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Tepmun cuemme y yuerwy u yuewhiy npeacTaBba HOBO TEPMHUHOJIOIIKO
pjelieme, KOjUM ce HMCKasyjy mpernpeke y (GHU3UIKOM, MCUXUYKOM WU
COollMjaJTHOM Pa3BOjy ydeHHWKa. TuM mojMom ce, mpema cxBaramuma H.
Cy3suha, uckasyje mect BpcTa CMETHH: 1) CMETHE Yy UHTEICKTYaJTHOM
pa3Bojy ([layHOB cuHIpOM, MEHTaJHa PETapAUPAHOCT), 2) CMETHE uyia
ciyxa, 3) TOBOpHE CMeTH-e, 4) cMeTe 4yna Buia, 5) nopemehaju y tjene-
CHOM pa3Bojy, 6) CMETHe y MOHalamky (KOMIYJI3UBHA J1€30PH]EHTAlIH]a,
aHKCHO3HOCT, arpecuja, XUIepakTUBHOCT, U 7) mopeMmehaju y duTamy,
MUCcamwy U padyyHamy, Kao IITO Cy: AUCIEKCHja, AUcTpaduja U TUCKAIKYTH]a
(Cy3uh, 2008: 53-83).

Tepmun npenpexe y yuerwy u yuewhy je Taxole HOBO TEPMHUHOIOIIKO
pjellieme U HAcTao je Kao 3aMjeHa TepMHUHA nocebHe nompebe y HacCmasu u
obpa3zoearyy. Bbrme ce 03HauaBa HOBO XyMaHUCTUYKO CXBaTame MoTpeda Koje
JEeTePMUHUIILY CMETIE Y yuewy u yuemthy. Paznuka je y ToMe mITO TEpMUH
npenpeka y yuemwy H yuenihy, mopes Ncuxopu3ndkKux CMETHH, YKIbyUuyje U
collMjajHe Mpernpeke (Mpenpexe y MOpOaUIH, IIKOJIHU, JOKAJIHO] U IIHUPO]
3ajeMHUIIN).

On cerperanmjckor 10 HHKJIY3UBHOT 00pa3oBama

Nukny3uBHO 00pa3zoBame y CaBpEMEHOM 3HaueHy TOT 10jMa HACTAJIO je Y
MOCJhEIIbAM JICIIeHHjaMa IBajieceTor BUjeka. M mopex Tora, OHO UMa CBOjY
Oomky U gaspy npouutocT. Kpos ucropujy nenaroruje, o0pa3oBame Jjere ca
CMeTHama y pa3Bojy M3a3MBaJIO j€ MaXKikby CKOPO CBHUX MO3HATUX CBJETCKHUX
Te1arora Koju Cy JKMBjeJIM U CTBAapajy y pa3IuuuTUM UCTOPHJCKUM €roxama.
Beh y anTnuko no6a, noce6no y Cnaptu, 0IHOC peMa Jjeld ca MEHTATHUM
U TjeJIECHUM HeJoCTauMa 01O je Kpajibe HeraTuBaH M OlpaB/aBaHa je Yak u
¢us3nuka nukBuaanuja Takse ajere. Ckopo HCTa cxBaTama Oujia cy Uy
crapoMm Pumy. ¥V cpenmem BHjeKy, MOA CHAXXKHUM YTHIIajeM XpUIIThaHCTBa,
MOYUIE€ C€ MHJEHATH OJHOC MpeMa JjelHd Ca MEHTAIHUM U (PU3UIKUM
temkohama. Behu Opoj cBemTeHnKa U APYrux XyMaHUCTUUYKU OpPUjEHTH-
caHux rpahana, cTaBjba ce y 3alITUTy U TIOMa)ke TakBoj ajeuu. [IpBe opranu-
30BaHE MHCTHUTYIMj€ 3a IIKOJIOBaWkE TakBe Ajere, GopMupajy ce y apyroj
MOJIOBMHU OCaMHaecTor BUjeka. IIpBo je ocHOBaHa MIKOJA 33 TIIYBOHH]EMY
njeny y [Mapusy (1760), a 3atum npBa 1mkona 3a ciaujeny gjemny (1784) rakohe
y [Mapusy. Ilona Bujeka xacuuje (1841) dopmupana je u mpBa mikosia 3a
MEHTaJHO Hepa3BujeHy gjeuy y llIBajuapckoj (AGenndepr).

VY Apyroj mosoBUHM I€BETHAECTOT U MPBO]j MOJIOBUHU JBAJE€CETOT BUjEKa,
y EBponu cy HacTanu u pa3Bujaiu ce OpOjHH MEAArOIIKH MOKPETH KOjU Cy
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WCTHIAIA 3aXTjeBe 3a HOBE MPUCTYIC BaCIHUTamky U 00pa3oBamy Jjele ca
(Gu3MYKUM U MEHTaJHUM Temkohama y pa3Bojy. [IpencraBHuLM OjeMHUX
MOKpeTa 3aJlarajiy Cy ce 3a OTBapame MoceOHMUX IIKoJa 3a TakBy gjery. [Ipsu
NpaKTUYHU TOKywaju ¢opMupama MOCEOHUX OfjeJbeha Y PEJOBHUM
[IKOJIaMa, IpeMa CIiocoOHOCTHMA fjere, u3Bpmino je A. Sicinger. [jemy je
pa3BpCTao0 y YETUPH IpyTie MpemMa criocoOHOCTUMA. Y JeIHy OJ] YETUPHU TpyIIe
y4€HHKa CBPCTAO j€ YUYEHHMKE KOju Cy OWJIM MEHTaJHO 3aocTaiu. Hemro
KacHuje, Ty uaejy je yoonmmuuo E. Clapared, o3nauaBajyhu je TepmMuHOM
,»IIKoa 1o Mjepu’. 'y okBUpuMa Apyrux IIKOJICKUX CUCTEMA Pa3BUjalIH Cy
Ce 3aXTjeBU U MPAKTUYHU MOKYIIaju OCTBApUBAaba CHEIHMjaIHOT IIKOJCTBA
(Jena-mnan, XamOypiuka mkona, Bunerka-mnan, Jlanton-minan u ap.). Y
CBJE€TCKHMM pa3Mjepama 3Ha4yajaH JOTPUHOC pa3BOjy CIEIHjaIHOT BaCIUTamba
u oOpa3oBama Jane cy u YjeaumeHe Hallije, YCBajalheM HEKOJIMKO OUTHHUX
nokymeHara: /lexnapanuja o mpaBuMa 4yoBjeka u rpahanuna, JKeneBcka
JeKapalyja o npaBuMa Jjereta, Jeknapanuja o npaBuma ajerera, Jlekmna-
palnmja o0 mpaBMMa MEHTAITHO 3a0cTaliux ocoba u Jlexnmapanuja o mpaBuMa
oco0a ¢ moce6HnM notpedama. CBU HaBECHH IIKOJICKH CUCTEMU U MelyHa-
POIHU MPOrPaMCKHU JOKYMEHTH CTBapalld Cy MOBOJbHY APYIITBEHY U Iea-
romky arMocdepy, y Kojoj ce pa3BHjajy HOBa cxXBaTama Jijelle Ca CMETHhaMa y
Pa3Bojy U yuehy U CrennpUIHOCTH HUXOBOT BaCIIUTamka U 00pa3oBama.

VYMjecTo crienyjaaHor BacUTama U 00pa3oBamba, YBOIU CE HOBA KOHIIETI-
IMja 0 MHKJIY3MBHOM BacmuTamy M 00pa3oBamy Jjele ca MmoceOHUM
norpebdama y peZJOBHUM ILIKOJIaMa U ojjjesbemuma. Ta uaeja Hactana je y CAJ|
u Kananu. Hemrro kacHuje oHa ce rmouesa pa3BujaTy U MPaAKTUYHO MPOBOAUTH
y Behem Opojy eBporckux apskaBa. KoHIenyja HHKITy3UBHOT BacluTama 1
oOpa3oBama HacTaje y OKBUpPY LuBuIM3auuje Tpeher Tamaca. Anuna
[Mamanuh-Kpeco, nozusajyhu ce na Toduepa, nuie fa ,,liiJb HUj€ MPUKYTI-
Jbalkhbe W CTUlame ¢akrorpadckor 3Hama HETo, NMpHje cBera, pas3Boj
CHOCOOHOCTH KPUTHYKOT MUIIJbEHHA, pjellIaBamke MpobieMa Kao CBOjeBPCH
aryIMKalMje 3Hama, CTPAKMBAE U pasyMHjeBame oqHoca Mel)y mojaBama,
kao u cam nponec yuewa' (Ilamanuh-Kpeco, 2003: 5). HaBeneno noba
(nuBunu3zanuja Tpeher Tanaca) npoMoBulle cibeaehe KapakTepUCTUKE
o0OpazoBama U IITKOJIC: a) MHIMBHAyaIu3alnja u u3dop, 0) capaima, B) pa3Ho-
BPCHOCT, ) ILlEHTpaln3alja, u I) MUHUMU3Upame. Y OKBUPY TUX KapakTe-
pUCTHKA, Ha pa3Boj ujaeje o oOpa3oBamy MOCEOHO je yTullana WHAUBU-
nyanu3anuja u u3zbop, nmpema KojuMa HAaCTaBHUK M y4eHHK Tpeba ga
3ajeAHUYKHU OJUTyuyjy mTa he ce, kako, Kajia U MoJi KOjuM YCIOBUMA YUUTH, a
y OKBHPY IPHUHLIMIIA PA3HOBPCHOCTHU UCTHUIIAH j€ 3aXTj€B /1a CBU YUCHHIIH yUe
JEIIHHA O] IPYTHUX.
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CrienujanHo LIKOJCTBO y MPBOj MOJOBUHU JIBAJIECETOr BHjEKa KOJ HAc
Huje 6uno pas3BujeHo. Ilocreneno cy dopmupana nocedHa ojjjesbeba MU
WHCTUTYIIHjE€ 3a o0pa3oBame TakBe jjerie. Tako cy y bamoj Jlymu (1930)
¢dbopmMupana ABa oJjjeJbeba 3a AYLIEBHO 3a0CTaly Jjjelly U TPU OJjjeJberba 3a
3aocrany gjeity y Capajesy (1937). YV Jyrocnasuju, og 1945. roguHe movume
ce pa3BHjaTH crienujaiHo mkojacTBo. Y Capajey je (1947) bopmupan 3aBog
3a ciujeny njeny, a y JlepBeHTtr 3aBom 3a OCHOBHO NIKOJIOBAaHkE CIHjEITUX
oJlpaciux Juma. 3aTuM ce (Gopmupajy 3aBOAM 3a IIyBY Ajelly, IIKOJE U
oJljeJberha 3a Jjelly ca MCHTAJIHUM TellKohama.

[[IxonoBame HACTABHOT KaJpa 3a paj y CIEUUjaJHUM IIKOJaMa WU
CHEIUjaJIHUM OffjeJbehbuMa, KOJ Hac C€ OJBHjalio Ha MmoceOHUM aedex-
TonommkuM ¢pakynretuma. [IpBo je ocHoBana Bucoka nedekrosomnka mkosia y
3arpe0by (1962) koja je npepacna y Jedexronomku dakynrer (1973), 3atum
Hedexronomku pakynrer y beorpany (1974), ma 3HatrHO KacHUje U
Hedexronomku dakyarer y Tyznu (1993). [lon ytumnajem HOBHUX Haeja O
MHKJIY3UBHOM 00pa3zoBamy W3 MHOCTpaHcTa, U y buX cy mouetkom oBor
BHjeka, y3 nomoh ®duncke (YHuBep3uteT u3 JOensua), opraHu3oBaHe U MpBe
MOCTAUIIJIOMCKE CTYW]€ O MHAMBUAYyAIU3AlMjH U UHKIY3HjH, KOje Cy Aaie
3Ha4ajaH MOACTPEK pa3BOjy MHKIY3UBHOI 00pa3oBama. Pa3Boj MHKIY3MBHOT
oOpa3oBama MOJACTUYE C€ M 00jaBJbUBakEM HAy4YHUX pajgoBa O OBOJ
npoOnemaruim. Ce Behu 6poj caBpeMeHHX Iearora nuiie 0 HHKIY3UBHOM
BacnuTamy, mkonu 1 Hactasu (O. Hlapenan, P. [Tonaguh, A. ITamanuh-Kpe-
co, M. Unuh, H. Cy3uh, /[. bpaukosuh, M. beranna, M. Cnaruna, II.
CrojakoBuh, X. Mymunosuh, M. Maspak, I1. JImutposuh, JI. [1exap u np.).

VY npyroj moioBHHHU ABAJECETOT BUjeKa M Yy TaJallmoj JyrociaBuju
HACTajy U pa3BHjajy ce MeAarouika Teopujcka cxparama 0 00pa3oBama Jijele
ca remkohama y pa3Bojy. [locreneno je HacTajana u pa3zBujaia ce noceOHa
rpaHa nejaroruje, Koja ce TEpMUHOJOMIKK ofpehuBana kao cnenujaiHa
nenaroryja. [lo3naTy HamM negaro3u MuUcaid Cy pajoBe WIM MOIIaBba O
CHelMjaTHO] MeJaroruju y yipoeHnunuma nenaroruje. Tako HacTajy HOBH
Mearolki TEPMUHU KOj€ MOJMOBHO ofpel)yjy HallM menaro3u Wid ce OHU
npey3sumMajy u3 JHTepaType Koja je ImpeBeJeHa Ha Halle je3uke. Y
MIE/1arolKoj JUTEPATypH MOYUY C€ yNoTpeOsbaBaTH TEPMUHHU CIICHUjaTHO
Bacnutame (M. bakoBibeB), cnenujanne mkosue (Manuh-My»xuh), cnerujan-
HO IIKOJICTBO M cnenujanna neparoruja (Manuh-Myxuh), yyenunu ca
noceOHuM notrpebama (A. Mujarosuh), cmerme y pazBojy (I. 30Bko),
CrenujaHa MIKoJa - cerperanyja win unterpanuje (Gudjons), cmerme y
caspujeBamy (H.Giesecke), xenaukenupana gjena (O. Mialaret) u npyru.
CBe TO je yTHLIaNO Ja C€ U KOJ Hac, Kao U y JAPYyTUM pa3BUjEeHUM 3eMJbaMma,

96



UHKITY3UBHO OBPA30BAE: O/l IIEJJAI'OLIKE KOHIJEIIIJUJE ][O IIPAKCE

MOYETKOM OBOT' BHj€Ka JOKHJIA CErperalujcKko, MOCTENeHO CMambyje CIelu-
JaJHO, @ YMJECTO HUX pa3BHja MHKIY3UBHO 00pa3oBame. Y TEOPHjCKOM
CMHCIY JOKHIA C€ TpaJuIIMOHAIIHA U YCHOCTaBJ/ba HOBA IeJarouka
napajurma 0 MHKJIy3UBHOM 00pa3oBaiby.

Inypaan3zam npucTyna HHTerpaumju U MHKIY3UjH

Wnkny3uja y oOpa3oBamy (MHKIY3MBHA IIKOJIA U MHKJIy3MBHAa HAcCTaBa)
CacTaBHU j€ MO jeJUHCTBEHOT JPYIITBEHOI MOKpeTa, KOju je Y APYroj
MOJIOBUHU [IBaJIECETOT BHjE€Ka HACTA0 y 3eMJbaMa 3amajHe JAeMOKparuje.
CBOjy MporpecuBHY M XyMaHUCTUYKY MOJUTHKY Taj MOKPET 3aCHUBAO j€ Ha
JOKHUJIalby CBUX BpCTa Cerperaiyje, Kako y MpoIecy paja, ApyIITBEHUM
npolecuMa, Tako 'y oopazoBamy. [IoKpeT je mpoMoBHUCAO jeTHAKOIPABHOCT
Kao OCHOBHO Hadyello, ca 3axTjeBMMa Jia CBM JbyIU MMajy MCTa mpasa, Oe3
o03upa Ha MOPHUjEKII0, HALM]Y, pacy, Kiacy, Bjepy ¥ NCUxo(u3nyke cro-
coOHOCTH.

Ha takBUM XyMaHUCTHYKHM OINpeljesbehbUMa MOKPET 3a UHKIY3HU]y
MpOHAIIA0 je BeJIUK Opoj mpucTaivia U 'y obmacTu obpazoBama. U mopen
TOra, UMILJIEMEHTAIlMja OCHOBHMX Hadella WHKIy3uje y cepu oOpa3oBama
OCTBapUBaHa je ca 3HATHUM 3aKallib€HhEeM Yy OJIHOCY Ha Jpyre obmacTu
JPYIITBEHOT kMBOTa. HacTtanu cy u pa3nuuuTi NPUCTYNH HHKITY3HjH Yy 00pa-
30Bamy. O MHKITY3HUjH C€ UCAIO Kao O MOIIEY Ha CBU]jET, LIMJbY aKTUBHOCTH,
KOHTHHYUPAHOM M JYTOTPajHOM IPOLIECY, T€ Kao APYIITBEHO] U MEIaromiKoj
crpareruju. M mopen Tora, mo4eTKoM JBaJECET MPBOI BHjeKa MHKIIy3H]ja Ce
CBE BHUIIE CXBaTa Kao HaYMH MHILJbEHA WJIM, JOII MOTHyHH]jE, Kao OMTHA
KOMIIOHEHTa MHIWBHAYAIHE U APYUITBEHE CBHjecTH. To je J0BeJIo U 110
MPEeUCIUTHBAKA U caMor ofipehema uHkiIy3uje. HaBoqumo xao pesneBaHTHO
camo cxBatame Haykapunena, mpema KojeM MpHUCTYI MHKIIY3UjH 3aCHUBA CE
Ha yBjepemhHMa U CTaBOBUMAa HEOIXOIHUM 332 KOHCTHTYHCAHE MHKITy3UBHE
HIKOJI€ M MHKJIY3MBHOT JpymiTBa. OH cMaTpa Ja CyIUTUHY MHKIYy3Hje YHhHE
cibeaehu craBoBH: a) cBa Jjjena MOry y4uTH, 0) cBa Jjelia UMajy MpaBo Ha
o0pa3oBame y XeTepOTrepHUM pa3peaHUM OJjeJbehbUMa ca CBOjUM BPILHALIU-
Ma y ’bMa MPOCTOPHO HajOIHKO] IIKOJIU, U B) IIKOJICKU CUCTEM j€ OATOBOPAH
3a yBa)kKaBam€ 00Pa30BHUX M MCHUXOJIOIIKHUX MOTpeda CBUX yUYE€HUKa U MOpa
UM ocHrypati HeonxonHy nozpiuky u momoh (Naukkarinen 2002: 1).

Paznuuuty npucTynu MHKIY3WjU y APYLITBY U 00pa30Bamy HACTAIU CY
Kao pe3yJiTaT MPOMHUILIbakba OBOT Ipobiema ca Guno30PCcKux, XyMaHUCTH-
YKHX, MCUXOJOUIKMX, MEAAromKhX, MPaBHUX, €KOHOMCKUX M JPYTUX
acrekara.
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Ca acnekra ¢uno3oduje, CymTHHA HHKITY3Hj€ MOXKE CE€ pa3yMHjeBaTu U3
MO3UlHMje KPUTUYKUX TEOpHja, KOHCTPYKTUBU3MA U MOCTMOJIEPHU3MA.
[IpencraBHuLIN Kpumuukux meopuja 3acTynainy Cy CXBaTamba pemMa Kojuma je
HayKa MO0 JPYIITBEHOT paja (ApYyIITBEHN KOHTEKCT YNHEHHUIA U 00J€KTUBHO
pasymujeBambe cMucia unmbenuna). [Ipema tum teopujama, pyHkuuja
MeIarolke HayKke ofipelyje ce Kao mpoydaBame BaClUTamba y LIMJbY €MaHIIH-
nanyje (JeqHaKoCT MpaBa CBUX YJIAHOBA JPYIITBA - JEIHAKOCT Jjele Ha
BacTIUTamE).

W y okBUpYy rxorcmpyxmueuzma Halla3uMO BUINE CXBaTamka OMTHHUX 3a
MHKITy31]y U MHKJIY3UBHO oOpa3oBame. [Ipema KOHCTpyKTUBUCTUMA, YUCHE
j€ akTUBHO (anu HE M MAcCUMBHO) MPOU3BONEHmE 3HAWMA, YUCHE j€ YBHUjEK
MEePCOHAJHO, a TUME U cyOjekTUBHO. [lopen Tora, KOHCTPYKTUBUCTU UCTUUY
Jla je mpolec yuema y CYUITUHHU APYUITBEHH MPOLEC y KOjeM YUYEHHUK
OCTBapyje KOMYHHKallje y Npolecy yuewma ca apyruma (y4yeHUIH,
HACTaBHULIU, TPYIIE), CTUYE U pa3Mjemyje HHpopMaluje, yuu of Ipyrux Hin
yuu Apyre. Y TaKkBUM OJHOCUMA YUYEHHK Y MpOILIeCy yuewa u3rpalyje u cBoje
OuTHE 0cOOMHE (MOTUBHCANOCT, CAMOIIOY3/1aibhe, CIIMKA O CEOM, CaMOIIOIITO-
Bam-¢). Pa3zBujame TUX ocoOMHA, IITO je 3a MHKIY3U]y Beoma OHUTHO,
Mojipa3ymMujeBa OMjepeHOCT cajpkaja ¥ HauMHA y4ema CI0COOHOCTHMA
OHOTa KOjU Y4H, OJHOCHO HETOBOT (PM3UUKOT, MHTEIEKTYaIHOT, EMOTUBHOT U
COIWjaJTHOT pa3Boja. Ykasyjyhu Ha mpobieMe Teopuje U Mpakce CrelyjaTHOT
oOpa3oBama (mpereue MHKIYy3Hje Yy oOpazoBamy), T. Ckpruh nwuie o
HEKOJIMKO OMTHHX MPETIOCTABKH: a) YUCHUUKE MmoTelkohe y yuemy cy
MaTOJIONIKY YCJIOBJbEHE, 0) AMjarHOCTUKOBaWkE MOTelIkoha y yuewmy je
00jEKTUBHO U KOPUCHO 3a YUYEHHUKE, 11) CIEIHjaIHO 00pa3oBamke je palroHa-
JaH ¥ KOOPJIWHUPAH CHUCTEM MOJPIIKE KOJU MOMa)Ke yUYEHHIMMa ca IOTe-
mkohama y pas3Bojy, /) HalpeJak y CHelHjaTHOM 00pa30Bamy je MOCTENeH
npoliiec modoJblllakba KOHBEHIMOHAIHUX Mojaena u npakce (Ckpruh, 1999:
195). Tlopen cnenujanmHOr 00pa3oBama, U HOBO MHKIY3UBHO 00pa30Bame
Hajas3u CBOj€ TEOPHUJCKO YMOPHUIITE y KOHCTPYKTUBH3MY. Jep, ,,KOHCTPYK-
THUBHCTHU HE JKeJIe Ja JIEIaTHOCT yMa CBeAy Ha CIOCOOHOCT YCKIIaUIITaBabha
nojaTaka 0 MHXEPEHTHHUM CBOJCTBHMMA CTBAapH - KOIHja PEaTHOCTHU WIIU
6urtoBa nH(popMalyja - Koju rpepacrajy y crpykrypy* (CrojHos, 1996: 413).

Y oxBupy nocmmodepue Gurozoguje nsrpahuBaHo je u MOCEOHO
CXBaTame MOCTMOEPHOT 3Hakba. OHU UCTUYY J]a TPaJUIIMOHATHA Me1aronKa
TeopHja cxBaTra M TyMaud MojaM oOpa3oBame Kao jeIMHCTBEH IpPOLEC.
[MocTmonepHu ¢uno3odu nckaszyjy jacHO cXBaTame, MpemMa Kojem Tpebda
HaIyCTUTH TEJArolike KOHIENIIN]je 1jeJIOBUTOCTH U JEIMHCTBA, a pa3BUjaTu
KOHIIEIIIN]Y TUTYPaTUCTHUKOT 00pa3oBama.
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VY OKBUpY XyMaHUCTHUYKOT MPUCTYyTA, MOCEOHO je OUTHO 3ajarame 3a
XOJMCTUYKHU MPOLIEC U JEAUHCTBEH CUCTEM o0pa3oBama. TakaB CHUCTEM,
npema cxBaramuma npeacraBHuka xymanuctuukor npuctymna (Naukkarinen),
Tpeba 3acHMBATH Ha cibeaehum nmpernocTaBkama:

« HMHIMBUIYaJM30BaHHU MPUCTYI CBUM YUYEHUIIMMA, a HE CAMO y4YE€HULIUMa
KOJU Cy O3HAUEHHU Kao JIpyrayuju UM NoceOHH,

« ox0anMBameM CXBaTama O CIELMjaTHUM U HOPMAJHUM YYE€HULIMMA,

. HamamiaBameM creuu(uYHuX noTpeda y noayyaBamby CBUX YUCHHUKA,

. yHanpehuBameM capagHUUKUX OJHOCA U3Mely yuuTesba,

+ penoBHU OoOpa3oBHU MpoOrpamu ce mpujarohamajy morpebama CBUX
yd4eHHUKa (HamylmTa ce craB O mpuiarolaBamwy ydeHHUKA pPEIOBHOM
00pa30BHOM Tporpamy),

+ CBHM Y4YeHULHM ce o0pa3yjy U BaclHUTaBajy y pPEIOBHOM CHUCTEMY
obpaszosama (Naukkarinen, mpema Kopauh, 2003: 63).

VY OKBUpY XyMaHHCTUYKE TCHXOJIOTHje U3rpal)eHo je HOBO CXBaTame Ha
OCHOBaMa KPUTHUYKOT MPOMUIILbamha BPUJETHOCTH U OTpaHUYEHa KYITYp-
Ho-uctopujckor npucryna JI. C. BUTOTCKOT, CTpYyKTypaTHO-KOTHUTHBUCTH-
yKor cxBatama []. bpyHepa u KpuTHUKuX orncepBaluja J1jarHOCTUKOBabA U
KaTeropusailyje Jiele Ha OCHOBY TecTHpama MHTenurenuuje. KyiarypHo-uc-
topujcku npuctym JI.C. Burorckor Temesbu ce Ha cxBaramy OJJHOCA yUCHha U
pa3Boja. YnpaBo Heckiaa usMely pa3Butka u yuewa Burorcku je o0ja-
IIHaBa0 NOMOhy 30HEe MPOKCHMATHOT WM HajONMMKer pa3BUTKa Koje AujeTe
MoO3Ke TpeBa3uhu pjemaBameM npodiema y3 nomoh apyrux. MHrenekryainu
pa3Boj, mpema cxBaramuma bpyHepa, 3aBucu o1 HAUMHA HHTEpaKIyje uamely
OHOTa KOju yuM (y4eHHKa) U OHOTra Koju ra yuu (yuuresba). Hacibehe u
CpelIuHa Ccy, IpeMa HEroBOM CXBaTamwy, OMTHH (PaKTOPH KOJU yCMjepaBajy
BAaCMUTHO-00pa3oBHe mpouece. [lopen KynTypHO-UCTOPUjCKOT MPUCTyNa
Burorckor u cTpyKTypaJHO-KOTHUTUBHCTUUKOT npuctyna bpyHepa 3a
WHKJIY3UBHO 00pa3oBame M HACTaBy OWTHE Cy KPHUTHUYKE OICEpBaIlUje
JI1jarHO CTUKOBAKa M KaTeropusalyje Jjere noMohy TecToBa HHTEIUTeHLI] €.
Hauwme, y ncuxonoruju ce cBe uyemrhe HarjamiaBajy ciabOCTH, HEIOCIbE-
JHOCTH, TIa M y MPaKCH 3JI0ynoTpede Mjeperma MHTeIUTeHLHje U HEHO
KopulITewme y chepu crenujamHor odpasoBama U uHKIy3uje. [loceOHo ce
yKa3zyje Ha JaJeKOCekKHe M0 CIbEUIIE Pa3BpCTaBamba Ajele pemMa HHTEIUTeH-
uuju, ynyhusame Jjene y crenujaiHe IIKOJIe WM Ofjesberba, 3J10ynoTpede
pe3yaTara TeCToBa y BaCIUTHO- 00OPa30BHOM pajy U Ap.

[lenaromku mpucTyn HHKIY3UBHOM 00pa30Bamy U3BEEH j€ U3 OCHOBHUX
¢un030(CcKUX M MCUXOIOIMIKUX MPUCTYTIA, AJTH U U3 CI1a00CTU U OTpaHUYCHa
cerperauujckor obpaszosama. Kputuka mpema onpajamy Jjene y nocebHe
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crienujajHe IIKOJIe WM CIelujaliHa OfjeJberha 3aCHUBA ce Ha cibenehem:

MpUIaIabe CIEeUjaTHOj IIKOIHM BPILIU KUTOCAKE WIH 00MIbEKaBamhe TaAKBE

Jjene 3a IMjesid KUBOT, HE MOCTOje J0Ka3M Ja YYSHUIM 00Jbe y4ye ako cy

CBpPCTaHU y CIELMjajHe IIKOJIE WM CHEeLHjajHa OfjeJbeha, He MOCTOJU

capajma ca JjelioM U3 PEAOBHHUX IIIKOJIA WIH OJjeJbeHba, IyOuTaK KOMyHHUKa-

LMje ca JjeloM WJIM rpymnama, a TUME U YCIOpaBame MpOoIeca COLM]jaIn-

zanuje. Crora ce MHKIY3UBHO O0pa3oBamke 3aCHMBA HA WHIUBUAYATHOM

MPUCTYIly CBAKOM I0je€MHAYHOM y4eHHKY. [Ipemnpeke y ydemwmy U pas3Bojy

MOTY C€ 3aCHMBATH Ha clieiehiM MmpeTnocTaBKama:

« CBakKo JWjeTe MO)Ke Hauhu Ha moTemkohe y IIKOJHM, a T€ MOTEUIKohe cy
CacTaBHU /IO CBAKOT BaCIIMTHO-00Pa30BHOT Mpoleca,

« moremkohe Kpo3 Koje [ujeTe mposia3u MOTy yKa3aTh YYUTEJby Ha IyTeBe
ycaBplllaBama CBOT paja,

« T00OJbIIAKE KBAJTUTETA pPaja YUUTEsba, 3aCHOBAHO HAa MCKYCTBHMA paja
ca JjeromM ca noreukohama, Boau moodoJspiiay paja u ca ydeHUIIMMa KOjU
HeMajy noreukohe,

« TOApUIKAa YYSHHUIIMMA KOjH HACTOj€ Jia YHANpHUjeae CBOjJy MpaKCy yuema je
neomnxoara (Ainscow, nmpema Kopauhy, 2003: 66).

Wukny3uBHO 00pa3zoBame y CKOPO CBUM 3eMJbaMa MMa M CBOje NpaBHE U
EKOHOMCKE OKBHpe. TH OKBHpH Cy M3BEIEHH M3 jeqHOr Opoja MelhyHapoaHUX
nokymenara (eknapamuja o mpaBuma jgjerera, CranaapaHa npaBuia o
u3jeHavYaBamy MPUJIMKA 32 0CO0E ca yMameHHM CIocOOHOCTHMA, M3jaBa u3
Canamanke u OxBHp 3a akuujy y oOpazoBamwy, 1 OxBup u3 akapre - O6pa-
30Bamk€ 3a CBE), HAIIMOHAIHUX IMpaBHUX akara (yCTaBa M 3aKOHA M3 00JacTH
BacnuTamka U oOpa3zoBama). Ca E€KOHOMCKOI acIeKTa, MpPOTaroHUCTHUMa
MHKITY3UBHOT 00pa30Bama MOCTaBJbajy ce U cibereha nurama: Kakse cy Mory-
hHOCTH 3anonbaBamba ydeHHKa ca MpernpeKkaMa y yuemy M pa3Bojy HaKOH
3aBpiIeTKa mkonoBama? Kakse cy moryhHoctn yuemnrha mopojuia Jjere ca
MpenpeKkama y yuerwy 1 pa3Boj y puHancupamy nmosehaHux TPOIIKOBA IIKOJIOBA-
wa? Jla 11 nocToju pa3iuka y pe3ynraruma IIKOJIOBamba Ajele Y HHKITy3UBHUM
offjeJbebUMa U LIKOJIaMa Y OHOCY Ha HUXOBO IIKOJIOBAKE y CHEIMjaTHUM
mkonama? Ca NeAaromkor, ajii U XyMaHUCTHYKOT aclleKTa, EKOHOMCKH IPUCTYIT
MHKJTY3UBHOM BaclUTamy M 00pa3oBamy HE Tpebda, HUTU CMHUje OUTH, OILIy-
qyjyhu Koz orpejesbiBamba 3a MHKIY3UBHO HIIH CIELMjaTHO 00pa30Bambe.

Ynopuiura 3a KOXepeHTHY TeOPHjy HHKJIY3UBHOT 00pa3oBama

Teopujcke 0CHOBE MHKITY3Hj€ Y BaCIUTamy U 00pa3oBamy OCMUILBABAO
je Behu O6poj HayyHMKa U3 BHILIE IPYIITBEHUX M XyMAaHHUCTHUYKHX Hayka. U
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Mope] Tora, Ha MOYETKY JABaJECeT MPBOI BHjeKa, MOCTaB/ba ce€ PyHIaMEH-
TaJHO MUTame: J1a JH je KOHCTPYHCaHa KOXEPEHTHA TeopHja MHKIIy3UBHOT
oOpa3oBama (MHKJIy3MBHA ILIKOJIA, MHKITy3UBHA HacTaBa)? KpuTuuka ananusa
o0jaBibeHUX pasoBa (MoHOrpaduja, yuOeHHKa, 4jlaHaKa) MoKasyje Ja ce
HayyHa MHCAo O OBOM IMpoOJeMy MOXKE CBECTH Ha MOKYIlIaje Tparama 3a
KOHIICTIIIMjOM MHKJIY3UBHOT 00pa3oBama y OKBHpY Beher Opoja TeopHujCcKUX
CXBaTamka HAay4YHUKa W3 Pa3IMUUTUX JucuuiuinHa. Haume, ,,Mo0xemMo
KOHCTATOBATH J1a C€ y HajMamy PyKy MpoOJieM HHKIY3UBHOT 00pa3oBama TeK
OTBapa W Jia c€ Ha TEOPH]CKOM IUIaHy MOpa jOII MHOTO YpaauTu Jia Ou ce
dhopmupaina jenHa koMmruieTHa u cepuosna teopuja’ (Ipumoparr, 2003: 38).

VY Tparamy 3a jeIHOM KOXEPEHTHOM TEOPHjOM O MHKIy3UBHOM 00pa30-
Balby HEONXOJHO je, 6ap y 0Boj (a3u pazBoja MHKIY3Wje, HISHTU(UKOBATU
OHAa CXBaTama MHKIY3HUje KOja Cy cajapkKaHa y pazIuduTUM TeopHjama.
CBakako /1a ce oTBapa METOIOJIONIKU MPoOIeM METaTEOPUjCKUX MTpOyyaBamba
Y BbUXOBE CUHTE3€, K0ja He OM MOIJIa UIMaTu eKJIeKTHUKU KapakTep. [loueTHu
TEOPHUJCKH, alld U METOMOJIOMIKKA NpoOiIeM MpeAcTaBba UACHTU(UKAIT]A
nocrtojehux Teopuja, y Kojuma Ccy yCroCTaBJbEHU TEOPH)CKU MOCTYIIATH KOjU
,,TIOKpHBAjy* cepy MHKIY3UBHOT BaclHTama U oOpasoBama. C mpaBom M.
Wnuh (2009) nocrojehe nexaroike U MCUXOJIOLIKE TEOPHjE€ YUeHha U pa3Boja
pa3BpcTaBa y TpH TpyIle: OMIITE TEOpHje O MPOLecHMa U3 IUPET KOHTEKCTa
MHKJTy3UBHE HacTaBe, NoceOHe TeopHje O TOKOBUMA U ()EHOMEHHUMA U3 YXKEr
KOHTEKCTa WHKJIYy3MBHE HacTaBe U cHeUU(PUYHE TEOpHje BACHUTHOT
JjenioBama, 00pa3oBama U TAHTCHTHUX MOJIEia HaCTaBe.

W3 oxBupa omumux meopuja 0 npouecuMa u3 MHUPEr KOHTEKCTa WHKITY-
3MBHE HacTaBe, MOCEOHO Cy 3HayajHE XyMaHHCTHUYKAa TEOpHja, Teopuja
KyJTypHE aHTPOIOJOrHje, 1eMOKPAaTCKO-IUTypaluCTUIKa TEOpHja, MapKCH-
CTHUYKO-(pmI030(cKka Teopuja, XyMaHUCTHUYKA TEOpHja JIMYHOCTH, XHjepap-
XHjCKa TeOpHja CIOCOOHOCTH, KOTHUTHUBHA TEOPHja, COLM]jaTHO-KOTHUTUBHA
Teopuja M Teopuja KyMyJaTHUBHOT yuewa. Mako HUjeIHa 0/ HaBEIEHUX
OMIIITHX TEOpHja JUPEKTHO HE ,,MOKpuBa" moApydje oOpasoBama ajere ca
noceOHNUM norpedama, OHe y 10j SUHUM TEOPHjCKUM MOCTaBKaMa yKasyjy Ha
cnenqupuyHOCTH MpobieMa U KapakTePUCTUKE JIMYHOCTU KOje Ce MOTy
MHJUPEKTHO CTaBJbaTH y KOHTEKCT MHKIY3UBHOT U 00pa3oBamba.

Teopuje 0 mokosuma u ghenomenuma HACMAHO2 npoyeca HEMTO TUPEK-
THHU]j€ YKa3yjy U ha 3aKOHUTOCTH MHKIIy3UBHOT 0Opa3oBama. To ce moce6Ho
OJTHOCH Ha TEOpHje XyMaHO-NEPCOHATUCTUYKE MeAaroruje, Teopuje Baj-
nopdceke nenaroruje, KnagxujeBe KpUTHUKO-KOHCTPYKTUBHE TUAAKTUYKE
TeopHje, AMAAKTUYKE TeOpHje CTPyKTypanu3ma OepiauHcke mkone, Lymmose
IUMIaKTUYKE TEOopuje MoydaBama, Teopuje Kypukyiyma K. Menep u

101



Temamcku 30 0pHUK

BunkenoBe KpuTHuKe Teopuje HacTaBHE KOMyHHKauuje. [IpencraBHUIM

HaBEJICHUX TEOpHja pa3Marpajy MojeJMHE acleKTe HACTAaBHOT Mpoleca U

MCKa3yjy TEOPHUjCKE OCHOBE 32 KOHCTPYHCAE PA3TUUUTUX MOJIENIa HACTaBe.

HNako oBe teopuje ,,MOKpUBAjy* HACTAaBHU MPOLEC Yy IjeIMHU, OHE HE

yTeMeJby]y MHKIY3H]y, Beh Kpo3 yTBphHBame 3aKOHMTOCTH THX Ipoleca

UCTUYY crelr(rUaH NoJ0kaj U MOCTYIKE Y MHKIY3UBHOM 00pa30BamYy.

VY oxBupy menaromke Hayke, a HoceOHO TUAAKTUKe, KOHCTPpYHUCaH je Behu
0poj cneyugpuunux meopuja eacnummuoe Ojenosarna u 0O6pa306arvbd, Koje
JUPEKTHO WJIM UHIUPEKTHO ,,IOKPUBAjJy" U MOJApYYje MHKIY3UBHOT 00pa3o-
Bama. TakaB KapaKkTep MMajy HHTEpIpeTaTUBHA TEOpHja BaCIUTHOT
JjesioBama, MpoOIeMCKO-KOMILUIEKCHA T€OpHja, TEOpHja ersemIuiapusma,
TeopHja KOH(IYEHTHOT 00pa3oBama, TeopHja pa3Bujajyhe HacTaBe, Teopuja o
WHIUBUAYaIHU30BaHO] HACTaBU, TEOpHja PECIIOHCUOMIIHE HACTaBe U TE€opHja
WHTEpaKTHUBHE HACTaBe.

Kputnuka ananuza cneumuuHUX TeopHja mokasyje na ce Behu Opoj
TEOPHJCKUX MOCTABKUA MOKE MMIUIEMEHTHPATH U Yy je3rpo HOBE TEOpHje O
MHKJIY3UBHOM oOpa3oBamy (MHKIy3MBHa HacTaBa). M3 HaBenHHUX TeopHja
Moryhe je, mpema HalleM CXBaTamy, U3ABOJUTH HEKOIUKO €r3eMIUIapHHUX
TEOPHjCKUX MOCTABKHU KOj€ C€ MOTY KOPUCTUTH KO KOHCTpyHCama MoceOHe
TEOpHje MHKIY3UBHOT 00pa3oBama (MHKIY3UBHE HACTaBE):

« Yy APYIITBEHOM OKpYK€HY U MHTEpakKiMjama OfBHja CE€ pa3MjeHa uuje
BaCIUTHE JMMEH3Hje YyTU4y HAa KOTHUTHUBHU, aQEKTUBHH, COLUjaTHU U
aKLIMOHM Pa3BoOj JINYHOCTH,

« JIpyUITBEHO OpPTaHW30BaH IMpOILEC yyewa M NoyyaBama Tpeba aa
00e30ujen MHAMBUAYU MPUCTYN 00pa3oBHUM AoOpuMa U (camo)ax-
TUBUTET KOJUM C€ yHarnpelyje BIacTUTO /IjeJI0Bambe,

« CTPYKTYpa, TOKOBH M MCXOAU aKTHMBHOCTHU Tpebajy OUTH NpUMjepeHH
WHAMBHUIYaJIM30BAaHOM YUY€y KOj€ je KOMILUIEMEHTapHO ca IOy4YaBambeM,

+ TO3WIM]ja, aKTUBHOCTHU, MAPTHEPCTBO U CapaJHUYKU OIHOCH, YCIIOCTaB-
Jbajy paBHOIPABHY U IEMOKPATCKY OATOBOPHOCT YYEHUKA U HaCTaBHUKA,

« IUIaHUpame, OCTBAPUBAIE U BepU(UKallMja HACTaBE MOpa CE€ 3aCHUBATH
Ha 3aKOHUTOCTUMA Mely3aBHCHUX OfHOCA, a MOCEOHO ca MPOLECOM
pa3Boja yueHHKa,

« TOKOBH, YJIOT€, OJHOCH, BACIIUTHO-OOPA30BHE BPHjEIHOCTH 3ajE€HUIKOT
(TaHAEeMCKOT U TPYMHOI) yuela yueHuKa, Tpeba aa Oymny KOMILIEMEH-
TapHU U Ca BOAUTEI/LCKUM (HACTaBHUKOBUM) (DyHKIHjama.

Nako jour yBUjek He MOCTOjU MoceOHa TeOpHrja MHKIIY3UBHOT 00pa30oBama,
Ha caJallllbeM CTENeHy pa3Boja APYLITBEHHX M MEJArollKUX Ca3Hamba
(GbyHIupaHo je JOCTa PEeJeBaHTHUX CAaBPEMEHUX TECOPHU]JCKUX CXBaTama, Koja
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KpO3 UMIUIEMEHTAlLU]y MOTY JOTPUHM]ETH Ja/beM Pa3Bojy M adupmanuju
MHKJTy3H1j€ y IIKOJIM U HacTaBU. J{0 KOHCTUTYHCAba JeTMHCTBEHE U 11j€JIOBUTE
TeopHje MHKIY3MBHOT o0Opa3oBama Mejaroiika mnpakca he apupmucaru u
Jpyra mo3utuBHa uckycrBa. OHO mTO je moceOHO OMTHO ,,y OyayhHoctu
MOXEMO OYEKHMBATH Ja he ce 3Hayaj MHKIY3Hje KOJ Hac CHCTEMaTCKHU
noBehasary, 1a he pacT cBUjeCT JbyIu O MOTPEOH 3a MHKIY3UjOM U HbHXO0Ba
OIPEAM]jeJbEHOCT Ja Aajy CBOj JOTPUHOC HAa 0BOM XyMaHoM Iany* (Cy3uh,
2008: 21). Jakne, ynopuiTa 3a KOHCTUTYUCAIE jeJHE HOBE L[jEJIOBUTE U
KOXEPEHTHE TeOpHje MHKIY3UBHOT 00pa3oBama MOCTOje U Halla3e ce, Kako y
pa3NUYUTUM TeOpHjaMa M TEOPHUJCKUM CXBaTambHUMa, TAKO U y MPBUM
MO3UTUBHUM TNEJAaronuikKuM HCKYCTBHMAa KOja C€ CTUYY Y pa3jIuyUTHM
MOJIeJIMMa UHKITy3UBHOT 00pa30Bama.

3aBpuiHM OCBPT

VY TpBOj ACIEHUjU OBOT BHjeKa YUYeH-€ M Pa3Boj Ajere ca moceOHUM IOT-
pebama nmoHoBo MobOyhyje nHTEpecoBame Beher Opoja caBpeMeHuX memarora
u npakruuapa. [IoHOBO ce mpeucnuTyjy aocaaamima U u3rpalyjy Hosa
TEeOpHjCcKa CXBaTama O BaClUTamy U 00pa3oBamy TakBe jajeue. Ha ocHOBY
HOBHUX TEOPHUJCKHX CXBaTama, y MENarouikoj CTBApHOCTH CBE BHIIE Ce
NpUM]jeby]y Pa3luyuTH MOJENIH MHKIY3UBHOT 00pa3oBama, HMHKIY3UBHE
HacTaBe M MHKITy3UBHE 1KoJie. Ha Taj HauMH ce u nmegaromnika reopuja 6oratu
HOBUM NPAaKTUYHUM Ca3HalkbUMa HAaCTaBHUKA (MpaKTU4apa) U CTUUY MOYETHA
MO3UTUBHA UCKYCTBa. M3BpieH je u Behu Opoj eMIUpPHjCKUX HCTPAKUBAbha
pa3Boja M BacmuTama Jjele ca Mpernpekama y yuemwy u yuemhy. M nopen
HECIOPHOT MO3UTHUBHOT TEOPHJCKOT ¥ IPAKTUYHOT HAINPETKA, jejaH Opoj mu-
Tama U3 TEOPHJCKUX OCHOBA YUeHa U pa3Boja Ajelie ca moceOHUM norpedama
M3a3uBa MOHOBO MHTEpecoBame. To ce moceOHO OJHOCU Ha TEPMUHOJIO-
LIKO-TI0JMOBHE Mpo0ieMe, ITypain3aM MpUCTya HHTETPalnju U HHKITY3UjH,
TEOpPHjCKa 3aCHOBAHOCT MHKJIY3UBHOT BacluTama M o0pa3oBama, Te
yCIIOCTaBJbathbe HOBE IMEAArOUIKe MapagurMe O MHKIY3MBHOM BacHUTamby U
o0pazoBamy.

VY caBpeMeHoj Meaaroukoj 1 Apyroj JUuTepaTypH O yuewy U pa3Bojy Jjere
ca moceOHUM noTpedamMa KOPUCTH C€ BEJIUKU Opoj TepMUHA ca HEJOBOJHHO
npeuu3Ho yTBpheHum 3HauewmuMa. [1ojaBsbyjy ce ¥ NpBH PjeUHULIM TaKBE
TepMHHOIOTHje, ca Behum Opojem pasnuuutux TepmuHa. Kputnuka ananusa
yTeMeJbeHa Ha OCHOBaMa CaBPEMEHHMX CXBaTamwa Jjele ca MoceOHUM
notpebama mokasyje aa OW megaroruja Mopajia HamyCTUTH jeJaH Opoj
TpaauIMOHAIHUX TepMHHa (IedexTonoruja, nedeKkTHa Jjena, CuenujaaHo
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BaCIMTamke, MEHTAJIHO 3a0CTaja Jjela, Ajella ca mpenpekama y pasBojy), a
u3rpahuBaTi HOBH CHUCTEM TEPMUHA MPUMjEPEH HOBHM TEOPH]CKUM CXBara-
wmUMa. Y TakBe TepMHHEe Moryhe je yOpojaTw: MHKIy3UBHO 00Opa3oBame,
MHKJIy3MBHA HacTaBa, MHKJIY3UBHA IIKOJA, yyenihe y WHKIY3MBHOM BacIu-
Tamy U 00pazoBamby, CMETHE Y YUCHhY U yuellny, MpernpeKe y yuewy U yde-
why u zip.

[IpoGnemu yuema u paszBoja Jjene ca moceOHUM moTpedama cranajy y
CJIO’KEHE U CyNTUITHE MeJaronKo-ncuxosomke npoodieme. Te npobieme Huje
Moryhe jeAHO3HAYHO carjefaT, Ma je pa3BUjeH IUIypalu3aM IpUcTyna
MHKJy3UBHOM BacluTamy U 00pa3zoBamy (Ppuno3odcku, XyMaHUCTHUKH,
MICUXOJIOIIKY, MEJArolKy, MpaBHU, €KOHOMCKH). KpuTHuko carnenaBame
mJIypajau3Ma MpUCTyIa Jjelu ca noceOHUM norpedamMa U MUHKIY3UBHOM
o0pa3oBamy, ITOKa3yje J1a TTOCTOjU BHCOK HUBO KOMIUIEMEHTAPHOCTHU THX
MPUCTYNA, YUJy OCHOBY YMHH KOHCTPYKTHUBU3AaM Ka0 (PHI030()CKU MPUCTYIIL.

VY mnocipenmoj ASUEeHUjU MPOLUUIOr U MPBOj JACLIEHUJU OBOTa BHjeKa
o6jaBseeH je Behu Opoj pagoBa (MoHorpaduja, ynbeHuka, HAydYHUX H
CTPYYHHX 4YJlaHaKa) O MHKJIY3UBHOM OoOpa3oBamy. M mopen Tora, KpuTuika
aHajM3a THX pajioBa MOKa3yje Ja joll HUje u3rpal)eHa KOXepeHTHa TeopHja
MHKIIy3UBHOT' BacluTama U 00pa3oBama M Ja OM ce TakBa Teopuja Morjia
OCMHCIUTH CaMO METaaHaJIu30M MNocTojehux ommrux Teopuja (WIHPH
KOHTEKCT MHKJy3Hje), ToCeOHUX Teopuja (yXKU KOHTEKCT UHKIY3Hje) U
cnerupUIHUX TEOPHUjCKUX CXBaTamba MHKIY3UBHOT 00pa30Bama.

Ha ocHoBy ucropujcke cunte3e OpojHUX MeNaromKux npasaia, mKojaa u
KOHIIETIIIH]ja, MOXE C€ 3aKJbyUMTH Ja j€ KOHIEM MPOIUIOT BUjeKa JOKHUHYTa
KOHIIETIIIM]ja CEerperaiujCcKor BacluTama, 1a je 3Ha4ajHO yMambeHa KOHIETIIH-
ja crenujasHux MIKoJa U CIEeUjaIHuX OfjeJbetbha, a YMjeCTO BHX Ce YCIOoC-
TaBJba HOBA Me/Iarolika napajgurmMa o yuerwy U pa3Bojy Jjele ca npenpekama
y yuemy u yueihy, 03Ha4eHa Ka0 MHKJIY3UBHO BaCIHUTakE U 00pa30Babe.
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JHparo bpankoBuu

TEOPETUKO-UCTOPUYECKHE ACIIEKTbBI MHKJIFO3MBHOI'O
OBPA3OBAHUA

Pe3iome: TeopeTHKo-HUCTOpUYECKUE ACIEKThl 00yUeHUs U Pa3BUTHUS JIETeH C
0COOBIMH MOTPEOHOCTAMHU OTHOCSTCS K aKTyaJbHBIM TEIaroro-mcuxojoru4ecKum
npobnemam. X MOXXHO HM3y4yaTh W UCCIEAOBATh B pa3HbIX acmekTax (oodmec-
TBEHHO-TYMaHHCTUYECKOM, TEOPETUKO-UCTOPHUYECKOM, HOPMATHUBHOM, IOPUAMYEC-
KOM, JUAAKTHKO-METOJUYECKOM, HaydHO-UCCIeq0BaTeIbckoM). B aToil pabore k
M3y4YEeHUI0 MHKIIO3UBHOTO 00pa3oBaHUsl MBI MOAXOAUM C TEOPETUYECKO-HCTO-
pUYECKON TOYKHM 3peHus. BHMMaHue cocpeoTOueHO Ha HECKOJIIBKUX PEeJIeBaHTHBIX
npobiiemMax, TaKUX KaK MOHATHHHO-TEPMUHOJIOTHYECKOE OTTpaHUYEHHE, 0030
Pa3BUTHUS MHKIIO3UBHOTO 00pa30BaHMs, IUIIOPATN3M MOAXOAOB K MHKIIO3UHU H
HWHKJIIO3UBHOMY OOpa30BaHMIO, TEOPETUYECKOH 000CHOBAHHOCTH TaKOro obpaszo-
BaHMUs, a TAK)KE HAa BO3MOXKHOCTH YCTAaHOBJICHHS HOBOY NeJarorn4ecKoi napaurmel
— WHKJIFO3UBHOM.

KuarwueBsble cjoBa: MHKII03US, HHKIIO3UBHOE 00pa3oBaHue, UHKIIO3UBHOE
oOydeHue, TOMEXH B yUeHUHU U y4acTUH, TIeAaroruyeckas mapajgurma
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Drago Brankovi¢

THEORETICAL-HISTORICAL ASPECTS OF INCLUSIVE EDUCATION

Summary: Theoretical-historical aspects of learning and development of chil-
dren with special needs are related to the current educational-psychological prob-
lems. They can be studied and examined from different aspects (social-humanistic,
theoretical-historical, normative-legal, didactic-methodical, scientific-research).
The paper has approached the study of inclusive education from the theoretical-his-
torical aspect. The focus of our interest is directed to several relevant problems: con-
ceptual and terminological demarcation, review of the development of inclusive ed-
ucation, pluralism of the approaches to the inclusion and inclusive education, theo-
retical background of inclusive education, and possibilities for establishing a new
pedagogical paradigm in the inclusive education.

Key words: Inclusion, inclusive education, inclusive teaching, obstacles in edu-
cation and participation, pedagogical paradigm
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M-p FO.I1. Jlybenckui™

NCCIIEJOBAHUE U ITTPOEKTUPOBAHUE
I'YMAHUCTHUYECKU LHEJIOCTHOI'O ITPOLIECCA
OBYYEHUA CTYJEHTOB

Pe3tome: B cTarbe onuchIBaTCs Mpoleaypa UccleqoBaHus mpoiecca 00yueHus..
B pesynpTaTe HccienoBaHus omnpeneieHa Takas Qgopmyna oOydeHHUs: cxema
COBOKYIHON KOMMYHHUKAIIUU + 3MIIaTHs + YCIOBUs U1l pe(pIeKCUH U CTYIEHTOB U
npenogasarens. Ha ocHOBaHMM JaHHOTO MCCIEIOBaHUS pa3pad0TaH MPOEKT aKCHO-
JIOTUYECKOT0 MHTErpaibHOTO Ipolecca o0ydeHus cTyaeHToB. UHTerpauus mpoie-
cca BUJUTCA aBTOPOM Kak ,,[yMaHHCTHYECKas 1Ie1eco00pasHOCTh 0Opa3oBaHus”.

KiawueBble cjioBa: O6yquI/Ie, HCCIICA0OBAHUC, MPOCKT, KOMMYHHUKaL U,
OMIIaTus, pe(l).]'[eKCI/IH, no3unus

Uenoseka ,,aTOMU3UPOBAHHOTO’, KOTOPHIH KUBET, WUJIH,
TOYHEE, CYMIECTBYET caM MO cede, TPYIHO Ha3BaTh
YEIIOBEKOM B HICTUHHOM CMBICIIE 3TOTO ciioBa. Ckopee, OH —
JIETKO MaHUITyJIUpyeMas COlMaibHasl SIUHAIIA,
TIPEICTaBIIAIONIAS ,,9elI0BEUECKuUi pakTop”.
B.B.Kpaesckuii (7)

Jlns mpoekTupoBaHUs Mporecca oO0ydeHUs T'yMaHWCTHYECKOM Harpag-
JIECHHOCTH TIPOBEJIEM HMCCIIE0BAHKE TTOHATHUS ,,IPOIECC 0OyUYEeHUS, OTBETUB
Ha CEepUI0 BOMPOCOB: ,,Kak nosBisieTcs mpoiecc oOyuenus? Kak nosisisieTcst
no3uis neaarora? Kak mosBiasitoTcst METOABI 00yUeHus?”

AKCHOJIOTHYECKYIO LIEIOCTHOCTh Mpoleccy 00yueHHUs 3a1aJUM HCKY-
CCTBEHHO, Hcnoib3ys uaew B. B. Kpaesckoro: ,,Pe3ynbrar rymanucruyeckoit
HaMmpaBJICHHOCTH O0pa3oBaHUsS — CTAHOBJICHUE YEIOBEKAa, CIIOCOOHOTO K
COTEPESIKUBAHUIO, TOTOBOTO K CBOOOHOMY TYMaHUCTHYECCKU OPHUEHTHUPOBA-

* Omckuii rocyapcrBensbiii yausepeurer uMm. ®.M.J[octoesckoro, Poccust
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HHOMY BBIOOpPY U MHAMBHUIYaJbHOMY MHTEJUIEKTYyaJIbHOMY YCUIIMIO, yBaKa-
OLIEro cedst U COCOOHOr0 yBaXKaTh JPYTUX, HE3aBUCUMOIO B CYXKACHUAX U
OTKPBITOTO /I UTHOTO MHEHHMS ¥ HeoxuaaHHo Mpican” (11).

Uccnenyem pecypcwl mporiecca oOydeHus JUisl peaiu3aiui ONMiCaHHOM
AKCHOJIOTMYECKOU UJIEH.

Jlo mosiBneHus mpolecca 00yuyeHHUs] CyLIECTBYET CHUTyalus: YeJOBEK,
KOTOPBI YMEET YTO-TO JielaTh, OH paboTaeT U BBIJACT MPOIYKLHUIO. DTO
MO3ULUS ACSITEINS.

[TosiBnsieTcss HOBBIM YENOBEK, KOTOPBIA HE YMEET JeNaTh TO, YTO JIEJaeT
NepBbIid. DTOT HOBBIN YENOBEK, 3aJa€T AeATENt0 Bonpoc: “UTo Thl nenaemb?”
Bormpoc HoBoro uenoBeka puKCHpyeT HaIUYUe JKETaHUe MOTYyUYUTh OTBET Ha
Borpoc. Takoe jxenaHue NpeAnoaaraeT, YTo y CHPALIMBAOLIET0 HET CBOETO
OTBETa Ha JAaHHBIN Bompoc. B mpoTuBHOM ciydae Bompoc OyneT 3aaaBaThCst
nu6o Kosieroi, 1160 mpoBokaTopoM. UesoBeK He 3HAIOWIMK U COTrja-
HIAIOMIMIICS CO CBOUM HE3HAHHEM 3aHUMAET MO3UIUIO CTyACHTa (YUYEHUKA).

Ho nesitenb He MOXET OTBETUTh YUEHUKY, OH 3aHAT PabOTOM.

Jns orBera Ha BONPOC HYKHO ClenaTh MEPBBIM IIar — mepecTarhb
3aHUMAaThCs cBoel paboToii. [lepBolil mar K mpoueccy o0y4eHus y moTeHIua-
JBHOTO TeJarora: rnpeKpaueHre cBoei npodeccuoHanbHON eI TeTbHOCTH.
[IpodeccroHanbHblil MCUXOJIOT TOJKEH MEepecTaTh 3aHUMAThCS MCUXOJI0-
ruei, XUMHUK, XUMHAEH U T.1.

Bropoli mar mis oTBeTa YYEHHKY — MCCJIENOBaTh CBOI TPYAOBYIO
JeSITEIbHOCTD, YTOOBI MTOHATh, KaK OHA YCTPOEHA M OTBETUTH YUCHUKY.

JlesiTenp, Kak MOTEHIUAIbHBIN M€1aror, HAYMHAET Pa3MBILUISATh Ha/ TEM,
YTO M KaK OH JENIaeT, T.e. 3TO pedeKCuBHas MOo3ULMs Aesrens. Yenosek,
KOTOPBI MOXET OOBSICHUTH, YTO OH JIeJIaeT M KaK OH JIeJIaeT - MeIaror, OH
MOJKET HAyUYHUTh.

UccnenoBath CBOI0O JEATENbHOCTh YEJIOBEK MOXKET U3 pedIeKCHUBHON
no3uumu. Pedrexcus sBisercs 31eMeHTOM Mporecca 00ydeHuUs.

Uro sBNsSETCS OCHOBHBIM 3JIEMEHTOM TPAIUIIMOHHOTO Ipolecca olyde-
Hus? CymiectBytomue GopMbl 00ydeHUs: JEKLUs, paccka3, 0ObsICHEHUE,
Oecena, MOYKHO OTHECTH K (popMaM KOMMYHHUKAIUH, T.€. K hopmam oOMeHa
unpopmanueit. Korna “guctelii” yuutenp (yuuTenb, HE OCO3HAIOUIUN
peasbHbIe IPOLIECCHI, HE AATENb ) MBITACTCS MPUAYMATh /sl yYEHUKOB OoJiee
“NOHSATHBIN” c0CO0 OOBSICHEHUS, TO 3Ta “TIOHATHOCTH OTHOCHUTCS K HEMY
camoMy. Uy)KOMY ONBITY HAyYUTHCS HEJb35, a OIMBIT MOSBISETCS TOJIBKO B
cobcTBeHHOM ABMKEeHHH. CTYAEHT B COBPEMEHHOM Ipolecce o0yueHUs
MpPEBpALIEH B 3alMCHIBAIOLIEE YCTPOMCTBO C IByMs OCHOBHBIMH KaHajlaMH
BBOJa MHpopManuu (ciayx U 3peHue). PeanbHO OH HMKOTJAa HUYEMY HE
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Hay4yUTCs B CYLIECTBYIOIIMX Ipoleccax oOyueHusi, KpoMe 3allOMUHAHUS U
BOCIIPOM3BEACHUSI HEKOTOPHIX (OOJBIIKMX MM MEHBUIMX) 00beMOB HMH(DOP-
Manuu. CTyIeHT CTaHOBUTCS MH(POPMAIIMOHHBIM CPEICTBOM. 3HAHUS MOTYT
XPaHUTHCS B UHPOPMAIIMOHHOM (opMe, HO HE SIBIAIOTCS HH(POPMALIUCH.

B3aumononumanue nenarora U CTyAeHTa B 00JaCTH 3HAHUM MPOUCXOAUT
B Ipolecce KoMMyHuKauuu. Ilpouecc KOMMyHUKalUH COCTOUT M3 Clie-
ayomux 3nemMeHToB. Ilemaror mmeer coOCTBEHHOE MpPEACTaBICHUE O
npenMere win ssiaeHuu. B ynobHo# mis Hero gopme oH mepenaer JaHHOE
Mpe/ICTAaBICHUE CTYACHTY. Y TMOCJEIHET0 BO3HUKAET COOCTBEHHOE MOHUMA-
HHE TOTO0, YTO M3yaraer nexaror. CTyI€HT MO NOBOAY CBOEr0 NOHMMAaHUS U
TOJIKOBaHMS Iearora 3a/1aeT nociieAneMy Borpoc B ¢popme: “IIpaBunbHo u
s Bac nmonsn?” Ilemaror cOOTBETCTBEHHO OTBEYAeT. JTOT AMAJIOr IO
CYLIECTBY - MOHMMAaHKE JABOUX (Tearora u CTy/AeHTa) ydeOHOTO MaTrepHania.
ITocne Toro, kak y CTyA€HTa MOSBUIIOCH INPEACTAaBIECHUE, MOJHOCTHIO
aJICcKBaTHOE MPEACTAaBICHUIO ME€Aarora, OH MOXET CMEHUTb MO3ULHUI0 U
MEPENUTH U3 MO3ULMH MOHUMAIOLIEro B MO3ULUI0 KpUTHKYto1ero. [To3umms
MOHUMAKUIETO - NPUCOEJUHEHUE K CYLIECTBYIOIIEMY B3TJAAY Ha MUP.
[To3unusa KpUTHKYIOUIETO - POXKACHUE JTUYHOCTU (TpeabsiBIeHHE ceOd u
CBOETO BHJICHUS).

[Ipu opranusanuu npoiecca KOMMYHHKAllUU TEAaror OpraHusyer s
CTYZIEHTA YCJIOBHS MOJHON pEaKIMK: BOCIPHUATHS, IEpepabOTKH, OTBETA, s
MOJIy4eHHOTO pazfgpaxeHus. CaM meaaror mo OTHOLIEHUIO K CTYIAEHTY
OCYILECTBIISIET 3Ty ke cxemy. C KaxAbIM CTyJE€HTOM IO M3BECTHOMY Iefa-
rory yueOHOMY MarepHally CTPOUTCS HOBasi cXema MOJHONH KOMMYHHUKAIIUU.
B neparoruueckom mpouecce He ObIBAET COAEPIKATENBHO JIByX OJMHAKOBBIX
CXeM KOMMYHHKAIH, KaK He ObIBACT JIBYX OAMHAKOBBIX CTYJICHTOB.

Juanor ¢ y4eHUKOM, NOCTPOEHHBIA MO IMOJIHON CXe€M€ KOMMYHUKAallUH,
CIIeyIOIUI 37eMeHT nporecca o0yueHus. CopepKareIbHO KOMMYHUKAIUS
3aBUCHUT OT UHIUBUAYaTbHBIX 0COOEHHOCTEH CTY/IEHTOB U MEJarora.

[TocTpoenue ¢ KaxJIbIM CTYI€HTOM HWHIMBUAYAJIbHOIO Ipoliecca odyde-
HHSI BO3MOXKHO B HEIIOCPEACTBEHHOM KOHTAKTE€ IEJarora co CTYIEHTOM.
[Tegaror BeIHYXJEH B cuily crienu(HKU cBOEH mpodeccuoHanbHOU JesiTe-
JLHOCTH IOHUMATh COCTOSTHUE CTYJIEHTa, TOHUMATh €0 ABM)KEHUE B 001acTH
yueOHbIX 3HaHuM. [loHUMaH1e COCTOSHUS CTYACHTA IPOUCXOJUT B MpoLEcce
smnaruu. Hamell 3amaueil He sBJisieTCS CHELUAIbHOE M3YUYEHHE 3TOrO
mpoiiecca, ¥ Mbl OyZleM ONMUpaThCsl Ha PEe3yJabTaThl UCCIAEAOBAHUS ICHXO-
JIOTOB. DMIIATHsl - yMEHUE MOCTaBUThH ce0s1 HA MECTO JIPYTOro U TEM CaMbIM
MOHATH €ro COCTOSIHME. MOYXHO THIIOTETUYECKU YTBEPKIAaTh, YTO CTENEHb
BJIa/ICHUS IIPOLIECCOM SMIIATHH SIBJISIETCS OJHUM M3 CYIIHOCTHBIX MPU3HAKOB
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npodeccuoHanbHON NeaTeabHOCTH nejgarora. He moHuMas cocTosiHUS
CTyZIE€HTa, MeJaror He CMOXXET MPEANPHUHATh K HEMY aJeKBaTHBIX €T0
COCTOSIHUIO ICWCTBUM, a 3HAYUT, HE CMOXKET 3aHUMAThCs PO (deCcCHOHANTbHON
o0y4aromieil 1eaTeIbHOCTRIO.

DOMmaTusl, elle OUH dIEMEHT Ipolecca 00yueHusl.

Ucnonb3ys pe3ynbrarsl MPOBEAECHHOTO HUCCIENOBAaHUS MBI MOXEM
CIPOEKTUPOBATH MPOIECC 00yUEHUSI.

Ienp mpoekTa: CrpoeKTUPOBaTh MpoLecc 00yUeHus, KOTOPBINA MO3BOJISET
CO3/aTh YCJOBHS sl TPOSIBICHUS CTYACHTOM TEOPETUUYECKOW WM
MPAaKTUYECKON aKTUBHOCTH.

HauanbHoe ycnoBue i Halllero MpoeKkTa: HaJu4ue MOTHBHPOBAHHOTO
yY€HHKa, KOTOPbIH COMIAIIAETCsl CO CBOMM HE3HAHUEM, 331a€T BOIPOC, XOUET
3HATh OTBET Ha 3aJaHHBII BOMPOC.

OrpaHuueHue MPOEKTAa: HE paccMaTpUBAETCS COOCTBEHHO MPOEKT
y4eOHOMU JIeATETLHOCTH CO3/IaBaCMbIli CAMHM CTYICHTOM.

[IpoekT mpouecca oOydeHHsT MOXKHO MPEACTaBUTH (HOpMYIIOi: cxema
MOJTHOM KOMMYHHUKAIIMU + 3MIATHS + YCIOBUS Il peUIeKCHH KaK CTyIACHTa,
TaK u npenoaasarens (2).

Onuiem peanu3alyio JaHHOW TEXHOJOTMU Ha IMpUMEpPE JIEKLIMOHHOU
(dbopMbI 00yUEHHUs CTYIEHTOB.

@®a3a NoAroTOBKH JIEKLIUH.

Jlns opraHu3anuy NOJHOW KOMMYHHUKAIIMM HEO0OXOAUMO 4YTOOBI K €&
peaynn3anuu ObUT FOTOB MPENoAaBaTeNb U CTYACHT. Y KaXJOro CTyJAEHTa
JIOJIKEH TOJIHBIM TEKCT JEKIMOHHOro Kypca. [losBnsiercs obsa3arenpHas
MOJrOTOBKA CTY/IEHTA K JICKIIUH.

CtyzneHT A NOATOTOBKY K JIEKIIMH MOJTy4aeT CIEAYIOLIEE 3a1aHue:

« TPOYUTATH TEKCT JICKIIUH;

« BBIJICIHUTH B TEKCTE OCHOBHBIC TTOHSTHS;

« BBINKCATH OINPEIEJICHHS] OCHOBHBIX MTOHATHIA;

« OIpPENEeIUTh CBA3U MEXKIY BbIICJICHHBIMU MOHATUSIMU;

. TIPUBECTU CBOM IMPUMEPHI UCTIOIH30BAHUS BBIJICIIEHHBIX TIOHATUH B CBOEH

Oyayieit mpodecCUOHATBLHON IEITETbHOCTH;

+ 3amMcarh MOSBUBIIHUECS BOIPOCHI.

®a3za npoBeACHUS JIEKLUH.

DMIIaTHYeCcKOe MPOCTPAHCTBO OPTaHM3YETCS HA JICKLUH 3a CYET Mpeao-
CTaBJICHUSI CTYJIEHTaM BO3MOXXHOCTH CaMUM OpPTraHHU30BaTh MPOCTPAHCTBO
JEKIMOHHOM ayauTopuu. OpraHu3aiuio OpOCTPAHCTBA CTYAEHTHI MPOU3-
BOJSAT ¢ 1ienbto Oomnee 3pdexkTuBHONM pabOThI C BBIJICICHHBIMU CHCTEMaMHU
MOHATUNA M CBOMMHU BompocaMu. it 3TOro Hy»HO MOYYBCTBOBATh Halle-
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JICHHOCTh Ha paboTy OKpY>KaloUIUX Jpy3el, HaCTpOEHHUE IMpernojaBaTeis H,
BBIOpaTh IS ceOs HamboJiee ONMTUMATBHOE CTYICHYECKOE OKPYKECHHUE U
paboyee paccTosiHHE C IPENoAaBaTeeM.

YHUUYTOXKACTCS TPAAMIMOHHBIA CTEPEOTHIl, KOTJAa HAa JEKUHUHU OJHU
CTYIAEHTBl MOTYT COPSTAaThCA 32 CIHUHBI APYTUX. BO3HUKAET CIOKHOCTD AJIs
MpernoaaBaress: HEBO3MOKHO TOYHO MpeacKa3aTh BHIOPAHHYIO CTyACHTaMU
KOH(pUTypaluHuio NpoCcTpaHCTBa mpeacTosmei nekuuu. [IpenoxaBarento
HE0OX0MMO TPOYYBCTBOBATh HACTPOW HE TOJBKO BCEH CTYyAEHUYECKOH
ayIuTOPUH, HO U KaXJ0T0 OTAEIIBHOTO CTYAEHTA.

Jlexuus opranusyercs mpenojasaTesieM Kak guanor. Ero nuanor co
CTYIEHTOM, OpraHHW3alus AUAjiora CTYAEHTa CO CTYHEHTOM, OpraHu3alus
JMajiora CTy[IeHTa co cllioBapsAMH. B opranuszanuu auanora Ha epBOM dTane
HCIIOJIB3YIOTCSA TOJBKO BOMPOCH Ha MOHUMaHHUE. 3apUKCUpOBaB HaJM4YUeE
MMOHUMaHMsI, MOXKHO MEPEXOAUTH K BOIIPOCAaM KPUTUYECKOTO XapakTepa.

3ajava mpenojaBarelns, 3ajaBasi BOIPOCHI, CTUMYIUPOBATh BOIMPOCHI
CTYZIEHTOB JIpyT OPYyTy U, camomy ceoe.

IlepeBoast BHEIIHUE BOMPOCH BO BHYTPEHHHUE, Mbl 3aIlyCKaeM IIpOLECC
MBIIIJICHUS CTYACHTA, TEM CaMbIM JaeM €My BO3MOXKHOCTb (hOPMHUPOBATHCS
CaMOCTOSITEJIbHBIM MPO(ECCUOHATIOM.

daza noaBeeHUsI UTOrOB pabOTHI Ha JIEKIMU (pedeKcusi).

Hannyto ¢a3y Mbl IUIaHUPYEM C BoIpoca: ,,KakoBbl Bal UTOTH pabOTHI
Ha cerofHsHel gexkuuu?”’. JJaHHBIN BOMPOC MOSBISIETCS B KOHIIE JICKIIUH.
Bomnpoc B Takoil HoCTaHOBKE MCHOJIB3YETCS A0 TEX IOpP, OKA CTYAECHTHI HE
HAuHYT CIIOKOMHO OOHapyKMBaTh CBOE NMPUCYTCTBUE U CBOIO OTBETCTBEHHO-
CTh Ha JIEKIMOHHOM 3aHsATHU. IlepBblil pa3, oTBeuas Ha JaHHBIA BONIPOC,
CTYIEHTBhl BOJHYIOTCS, T.K. CYMTAIOT, YTO Ha JEKUUH paboTaeT TOJIBKO
MPEIo1aBaTeb.

[TocreneHHO MOXHO pacIIMPSTH CIEKTP BOMPOCOB: ,HUTO MONy4yuinocs y
Bac Ha snekuuu?”’, ,,Kak yuyrere cBOM HenOpaOOTKU Ha CIEAYIOIIHUX JIEK-
musax?”.

CTyzneHThI 0TBEUYaIOT Ha BOMPOCHI TOJIBKO IO COOCTBEHHOMY JKEJIAHHUIO.

Opranusyio pedeKCUBHbIE CUTYallMU B TPOLECCE JIEKIMHU 151 PUKCALIUU
MPOMEKYTOUYHBIX MUTOTOB, MOXXHO HCIOJb30BaTh: MOOLIPEHUE CAMOCTOSTE-
JBHOM, HO OIMOOYHON aKTMBHOCTU CTY/AEHTA; OPraHU3alUio Uil CTyACHTa
poJI camMod3KcrepTa cBoei paboThl; MOCTOSIHHAS TOTOBHOCTh K KOHTPOJIIO
(mpoBeeHUE HEOXKHUAAHHBIX JJISI CTYIEHTOB KOHTPOJBHBIX CPE30B);
MOOIIPEHNE TPUHLIUMUAIBHBIX (0000LUICHHBIX) PEILICHHIH.

IIpn omMcaHHOW TEXHOJOTUHU HPOUCXOAUT CIEAYIOLIEE [BUKEHUE
MO3ULIMIA:
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« TieAaror paboraer ¢ y4eOHBIM TEKCTOM, T.€. IMIEJaror OpraHu3yeT padoTy
I ce0s. DTo mosunus npodeccuoHana (OH CaMOJOCTATOYECH Kak
CIIELIMATIUCT B ONpEAeICeHHON 00JacTH, HO HE SIBIAETCS COOCTBEHHO
MI€/1arorom);

« TIeJaror COBMECTHO CO CTYACHTOM paboTaroT HaJ y4eOHbIM TEKCTOM, T.€.
9TO MO3UIMH MEAArOTUYECKOTr0 COTPYAHUYECTBA;

« CTYIEHT CaMOCTOSITENbHO paboTaer ¢ yueOHbIM TekcToM. [losiBrsiercs u3
MO3UIINH CTYACHTA MO3ULMS TpodeccruoHana.

[Ipodeccronanusm B3aMMOAEHCTBUS MeAarora U CTyACHTa MOXET OBITh
M3MEpEH YPOBHSAMU MPOSIBIICHUSI TPOLIECCOB MIIATHH, peIICKCHH, TTOTHOTON
MCIOJIb30BaHUS CXeMbl KOMMYHUKAIIHH.

[NosiBrsieTcst TeOpeTUUECKOE MPEATNONIOKEHUE: CTEIEHb OCBOCHHS T1Earo-
rOM MPOLIECCOB dMIATHU, pedIeKCUU, KOMMYHHKALUU MPSMO MPOIOp-
LMOHAJIbHA yCIIeXaM CTYIEHTOB B yueOHOM Mpoliecce.

OnucaHHblil TPOEKT 00JagaeT aKCHOJOTMYECKON LEeTOCTHOCThI0. Y
CTYI€HTOB TMOSABIAECTCS BO3MOXKHOCTh OCBOUTH MPOLIECCH 3IMIATHH,
pedaexcun u koMmmyHuKaiuu. [1o Mmepe oBinaneHus: JaHHBIMH IPOIIECCaMU Y
CTYJIEHTOB IMPOIMaaaeT HEOOXOAMMOCTh PabOThl C MpEernojaBaTeieM, OHU
CTaHOBSITCSI CaMHU IPETOIaBaTeIIMU 115 CEOs.

CryaeHT cmoco0eH K COIepekMBaHUI0, TOTOB K CBOOOAHOMY T'yMaHH-
CTHYECKH OPUEHTHUPOBAHHOMY BBIOOPY auanora. OH MOCTOSIHHO OCBamBaeT
MHTeJIeKTyaabHble yeuus. [Iporiecc auanora pa3BuBaeT yBaxkeHUE K cede u
crocoO6HOCTh yBaxaTh Apyrux. CTyIeHT OCBaWBaeT HE3aBUCHUMOCTD
CYKJIEHUH, OTKPBITOCTh MHEHUM, paIOCTh HEOKUJAHHBIX MBICIICH.

MpI mosydmiiv IpOEKT, Pe3yJIbTaTOM KOTOPOTO SIBISETCS ,,lYMaHUCTHU-
YyecKas HallpaBJIEHHOCTh 00pa30BaHus”’, KaK aKCHOJIOTHYECKas 1IeIOCTHOCTD
3aJjaHHasi HaMU Mpolieccy 00yueHus CTyIEHTOB.
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J.II. dyGencku

NCTPAXUBAKE U ITPOJEKTOBAKBE XYMAHN30BAHOI
NHTEI'PUCAHOI' HACTABHOTI ITPOLIECA

Pe3ume: Y ujaHky ce omucyje MOCTYyMaK UCTpaKMBamba HACTaBHOT Mpoleca.
Pesynrar oBor uctpaxuBama je cieneha ¢opmyna (HacTaBHOT mpoleca): mema
YKyIIHE KOMYHHKaLlFje + eMIaThja + yCclIoB 3a pa3MUIILbakbe HACTaBHUKA U YYCHHUKA.
Ha ocHOBy oBOr HCTpakxuBama OCTBApeH je paJ Ha MPOjeKTY aKCHOJOIIKHU
HHTETPUCAHOT Mpolleca HacTaBe. Ha mHTerpauujy mpoleca ce rieia Kao Ha
“XyMaHHCTHUYKY LETOBUTOCT 00pa3oBama’.

Kibyune peun: HactaBHHM mpoliec, HCTpakuBambe, MpojeKkar, KOMyHUKaluja,
eMIIaTHja, pa3MUIIUbabE, MON0XKa]

J.P. Dubensky

INVESTIGATION AND PROJECTING OF HUMANIZED
INTEGRATED PROCESS OF TEACHING STUDENTS

Summary: The article describes the procedure of investigation of teaching pro-
cess. The result of this investigation is the formula (of teaching process): the scheme
of complete communication + empathy + condition for reflection both students and
teacher. On the base of the investigation a project of axiological integral process of

115



Temamcku 300pHUK

teaching students was worked on. The integration of the process is looked upon as “
humanistic wholeness of education”.

Key words: Teaching, investigation, project, communication, empathy, reflec-
tion, position
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Dr Nenad Suzié”

RANO MULTISENZORNO UCENJE U SKOLI

Rezime: Tradicionalna Skola robuje stereotipu po kome se od djece na samom
startu trazi da sjednu u klupe, gledaju u nastavnika i slusaju §ta on pric¢a. Miris, okus,
dodir su gotovo iskljuceni u Skolskom ucenju, a kretanje svedeno na minimum, ¢ak i
govor je sveden na najmanju mjeru jer najvise govori nastavnik. Djeca imaju potrebu
da se okrecu, prevréu, da se smiju, da manipulisu stvarima oko sebe, da koriste cijelo
tijelo kada uce, a tradicionalna skola im to uskracuje. Da li je moguée zadovoljiti ove
potrebe djeteta? Nema sumnje da je moguce. Ovaj rad je posvecen upravo tome.
Bavi se vestibularnim aparatom, proprioceptivnim iskustvima i pitanjem kako
izjednaciti aktiviranje lijeve i desne hemisfere mozga pri Skolskom ucenju jer je
poznato da su Skole koncipirane prvenstveno za lijevomozgovnu djecu. Autor ovdje
nudi sedam metoda koje mogu posluziti da se u radu na nastavhom gradivu
aktiviraju sva Cula, izjednaci lijeva i desna hemisfera korteksa.

Klju¢ne rijeci: Vestibularni sistem, propriocepcija, multisenzorno ucenje,
metode multisenzornog ucenja

Multisenzorno ucenje

Redovne Skole prepoznajemo po stereotipu koji nam odslikava scena u
kOjOj djeca SJede pazljivo prate nastavu, gledaju i sluaju, ali vrlo malo
pricaju, joS manje se kre¢u, vrlo malo uce dodirom a gotovo nista mirisom i
okusom. “Miris je usko povezan sa pamcenjem 1 igra vaznu ulogu u ranom,
djetetovom ucenju kao i tokom cijelog zivota. Sjetite se situacije kad ste nesto
pomirisali 1 taj je osjet prizvao lavinu osje¢anja” (Hannaford, 2007, str. 44).
Poseban problem je prostorno ucenje, odnosno ucenje koje aktivira
trodimenzionalno shvatanje relacija i odnosa, koje podrazumijeva prostornu
manipulaciju novonaucenim informacijama. Djeca vole da se krecu, da se
okre¢u, padaju, hodaju Cetveronoske, da koriste svoje ruke, noge i druge

* Univerzitet u Banjoj Luci, Filozofski fakultet
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organe. Zanimljivo je da im Skola u znacajnoj mjeri oduzima upravo to
kretanje. Cim pode u prvi razred, dijete mora da sjedi mirno, da ne pri¢a, da
slusa, da odgovori samo kada ga prozovu i sli¢no. Ucenje je prirodna potreba
covjeka, a zadovoljavanje prirodnih potreba prati zadovoljstvo. Zadovoljstvo
1 oCekivanje zadovoljstva predstavljaju kljuénu motivacionu determinantu
svakog ucenja. “Sada mi je, primjerice, jasno da je ocekivanje zadovoljstva
presudno za ucenje bilo koje vrste” (ibidem, str. 12). Nase skole ne samo da
su djeci oduzele to zadovoljstvo, nego generisu tenziju pri Skolskom ucenju.
Moje istrazivanje je pokazalo da medu osnovcima i srednjosSkolcima
preovladuju negativne ocjene Skole i Skolskog ucenja (Suzi¢, 2009). Jedan od
negativnih ishoda Skolovanja je i strah od neuspjeha, odnosno tenzija koja
prati Skolsko, a potom 1 svako drugo ucenje.

Kako su odmicale decenije tokom dvadesetog vijeka, tako su Skole
postajale sve ekskluzivnije i sofisticiranije, preoptereene sadrzajima i
neadekvatnim didakticizmom, a sve ve¢i broj djece i mladih proglasavan je
nesposobnim, nedovoljno pametnim, socijalno neprilagodenim i slicno. Kako
u takvu skolu ukljuciti dijete sa smetnjama u razvoju? Za to dijete je potrebno
izraditi poseban prilagodeni program rada, prilagoditi nastavne metode,
pripremiti dacki kolektiv da prihvati dijete 1 saraduje s njim, prilagoditi
uslove rada, obezbijediti posebnu podrsku i slicno. Za sve to nase skole nisu
spremne. Sta uciniti? Postoji jednostavno zajedni¢ko polaziite: primijeniti
metode koje angazuju Sto viSe osjetila 1 aktiviraju djecu fizicki. Djeca s
problemima u razvoju ¢esto imaju slabo razvijen vestibularni sistem. Njima
je potrebno da se §to vise kre¢u, da manipuliSu stvarima kako bi shvatili neke
odnose koje druga djeca vrlo lako shvataju. Ostala djeca u redovnim Skolama
trebaju isto to: da se kre¢u, da manipuliSu predmetima 1 alaktkama,
sredstvima, kako bi shvatila ¢injenice i relacije. Ukoliko u nastavu uvedemo
metode koje aktiviraju multisenzorno ucenje, usre¢icemo dijete sa posebnim
potrebama a i ostalu djecu u ucionici, a ne¢emo izgubiti nista od spoznajne
dimenzije nastave.

Ucenje uz aktiviranje vestibularnog aparata

Vestibularni aparat ili sistem nam omogucuje da se prostorno orijentiSemo.
“Vestibularni aparat je senzoricki organ koji zamjeuje osjete u vezi s
ravnotezom” (Guyton, 1988, str. 866). Ovom aparatu mozemo zahvaliti naSe
shvatanje trodimenzionalnog prostora u kome se kre¢emo. Ovaj sistem usko je
vezan sa unutra$njim uhom, a sastoji se od tri cjevcice koje stoje ortogonalno
jedna prema drugoj, u razli¢itim ravnima, medusobno polukruzno vezane.

118



UHKITY3UBHO OBPA30BAE: O/l IIEJJAI'OLIKE KOHIJEIIIJUJE ][O IIPAKCE

Zahvaljuju¢i impulsima koje ovaj sistem prosljeduje u korteks, mi imamo
osjecaj balansa, imamo nasu prostornu orijentaciju.

Gomyi semicitkulami kanal

Slika 1. Vestibularni aparat (Guyton, 1988, str. 867; Wikipedia, 2009)

Utrikul i sekul unutar svojih kanala imaju podruéje promjera oko 2 mm? na
kome se nalaze makule. “Makule su osjetna podrucja koja zamjeéuju polozaj
glave u odnosu na smjer sile teZe ili drugih akceleracijskih sila” (Guyton,
1988, str. 866). Kada se kre¢emo ili nalazimo u stanju mirovanja, u skladu sa
pomjeranjem glave sitni kristali kalcijevog karbonata draze okolne senzore i
obavjeStavaju mozak o polozaju u kome se nalazi glava. O poloZaju tijela
obavjeStavaju nas tri semicirkularna kanala: gornji, horizontalni i straznji.
“Kanali su aranzirani na taj na¢in da svaki kanal na lijevoj strani ima analogni
kontradio na desnoj strani. Svaki od ova tri para radi po modelu guraj—vuci:
kada je jedan kanal stimulisan, njegov kontradio na drugoj strani je zakocen, 1
obrnuto” (Wikipedia, 2009). Svako pomjeranje tijela u odnosu na vertikalu,
po dubini ili lijevo—desno aktivira senzore unutar semicirkularnih kanala, a
oni u mozak odasSilju impulse koji bivaju dekodirani kao informacija o
polozaju tijela.

Iskustvo koje ¢ovjek sti¢e putem vestibularnog sistema naziva se ekvilibri-
ocepcija (ibidem). Kada se kombinuje sa ostalim iskustvima, impulsima iz
malog mozga i obradom koju vrsi korteks, tada se radi o propriocepciji.
“Propriocepcija, tjelesni osjet za vlastiti poloZaj u prostoru jedan je od naj-
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vaznijih nac¢ina spoznaje” (Hannaford, 2007, str. 48). Ako se, medutim, vesti-
bularni apatar u djetinjstvu ne razvije dovoljno, osoba ¢e pokazivati znakove
nespretnosti, a neki autori smatraju da ¢e to uticati i na smanjenu sposobnost
ucenja (1b1dem) Taj osjecaj za prostor Carls Serington (Shemngtlon C)
nazvao je naSim Sestim culom (ibidem, str. 48). Svaki na§ misi¢ ima propri-
oceptivne receptore koji nas obavjeStavaju o pruzenosti i napetosti misica, o
svemu u vezi sa polozajem tijela. “Kao izuzetna oruda za ucenje, propri-
oceptori nam omogucéuju da istrazujemo okolinu, razumijevajuci je naSim
osjetilima 1 miSi¢ima” (ibidem, str. 49). Zanimljivo bi bilo istraziti koliko u
naSim Skolama ima proprioceptornog ucenja.

Aktiviranje vestibularnog aparata kao i proprioceptorno ucenje, odnosno
multisenzorno ili osjetilno u€enje, imaju izuzetan znacaj za rani start djeteta.
Pojam ranog starta poznajemo po tome Sto su istrazivanja pokazala “da nikad
nije prerano vjezbati mozdane misice” (Suzi¢, 2008, str. 99), odnosno, da dje-
cu od malih nogu treba uvoditi u brojevne odnose, Citanje i pisanje kao i druge
akademske vjestine. Ovo, naravno, treba da se odvija uz igru i dobru volju
djeteta, a ne prinudom. U jednom longitudinalnom istrazivanju u Njujorku
Tomas Aleksander i Stela Ces pratili su 133 ispitanika od rane mladosti do
zrele dobi. Otkrili su da kompetencije u zreloj dobi zavise od tri rane pretpo-
stavke: 1) od bogatstva osjetilnog okruzenja u porodici i izvan nje, 2) od
slobode istrazivanja okoline i minimuma ograni¢enja i 3) od stalno dostupnih
roditelja koji djeluju savjetodavno i podsti¢u dijete na pitanja (Alexander 1
Chess, 1977).

Djeca sa smetnjama u razvoju Cesto imaju slabu ravnotezu, teSkoce u
kretanju, teSkoce u razlikovanju govora i jezika, teSkoc¢e u uskladivanju vida i
motorike i druge kombinovane smetnje. Na primjer, slabovido dijete ¢e se
manje Kkretati pri prohodavanju i odrastanju, a time slabije razviti svoj
vestibularni aparat, svoje kinesteticke sposobnosti. “Poremecaj u vestibular-
nom sistemu uzrokuje velike teSko¢e u ucenju” (Hannaford, 2007, str. 169).
Istrazivanje je pokazalo da 94 do 97% djece sa disleksijom 1 teSkocama u
ucenju imaju istoriju problema u razvoju vestibularnog aparata (ibidem, str.
169). Rane upale uha, alergije 1 razni poremecaji iz ranog djetinjstva mogu
poremetiti pravilan razvoj vestibularnog aparata ¢emu cesto doprinosi
intenzivno pusenje Clanova porodice, pogresno hranjenje bocicom, loSa
higijena 1 drugi ¢inioci. Nedovoljno kretanja kod djece moze rezultirati pore-
mecajem pomanjkanja paznje (ADD) ili poremecajem paznje i hiperak-
tivno$¢u (ADHD). Dijete u trenutku moze zapasti u procjep izmedu sna 1
jave, moze lako gubiti ravnotezu, izgubiti koncentraciju i brzo zaboravljati
aktuelnu radnju ili temu. RjeSenje za ovu djecu je Sto viSe kretanja u
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kontrolisanim uslovima kakva je ucCionica ili Skolski prostor, gimnasticka
dvorana, igraliSte, te dvoriste Skole. Stalno prisustvo vrnjaka i nastavnika
obezbjeduje kontrolu kretanja i izbjegavanje nezeljenih posljedica. Kada se
tome doda da su te kretnje Cesto ritualne, repetitivne i ustaljene, tada postaje
jasno da je Skola bogom dano okruzenje za djecu sa smetnjama u ucenju i
razvoju. Metode koja aktiviraju viSe Cula i organa, metode multisenzornog
ucenja su malo istrazene i nedovoljno poznate pedagoskoj javnosti, kao 1
vaspitac¢ima u predskolskim i Skolskim ustanovama.

Obogacdivanje

Nasi neuroni, nervna vlakna i mijelinske ovojnice oko tih vlakana stalno
se razvijaju, granaju i mijelinski debljaju ukoliko ih aktivnoscu i ishranom
stimuliSemo. “Neuroni (ziv€ane celije) su specijalizovane cCelije, posebno
prilagodene za prijenos elektricnih poruka kroz tijelo” (Hannaford, 2007, str.
23). Naucnici se uglavnom slazu oko toga da covjekov nervni sistem ima oko
101! neurona $to se podudara sa brojem zvijezda u nasoj galaksiji. Po svome
obliku 1 funkciji neuroni su razli¢iti. Neurofiziologija ih klasira u tri glavna
tipa: senzorni, asocijativni i motoricki (ibidem, str. 23). Senzorni neuroni
donose osjetilne informacije u mozak. Radi se o informacijama koje dobi-
jamo na osnovu cula, ali i informacijama koje iz miSica, tetiva i zglobova
prenose proprioceptori. Na taj na¢in ¢ovjek se orijentiSe u prostoru, saznaje
najbitnije informacije o svojoj okolini. “Asocijativni neuroni imaju ulogu
umrezavanja. U lednoj mozdini i mozgu, asocijativni neuroni putem svojih
dendrita prenose informaciju mrezi drugih asocijativnih neurona po cijelom
mozgu” (ibidem, str. 24). Motoricki neuroni prenose poruku od CNS-a do
miSica i zlijezda kako bi upravljali njihovim funkcijama.

Mijelinska ovojnica igra izuzetno znacajnu ulogu u brzini prenosa
informacija, u efikasnosti protoka informacija kroz covjekov nervni sistem.

Na Slici 2 vidimo jedno mijelizirano Ziv€ano vlakno obogacéeno mijelin-
skom ovojnicom. Ovih vlakana ima viSe u jednom Zivcu ali nemijeliziranih
zivCanih vlakana ima viSe. “Snopovi neurona oblikuju Zivce, poput bedrenog
zivca koji je glavni vod miliona i1 senzornih i motori¢kih neurona, a osigurava
inervaciju iz i prema nozi i stopalu” (ibidem, str. 24). Da bismo napravili
samo jedan korak jedan jedini motoricki neuron moze stimulisati i ostvariti
istovremeno stezanje izmedi 150 i 2.000 misi¢nih vlakana. Kada odlu¢imo da
zakora€imo, nalog iz CNS-a (mozga) pokrece veliku mrezu asocijativnih
neurona koji $alju poruke odgovaraju¢im motori¢kim neuronima. Motoricki
neuroni nose poruke od CNS-a do miSica, Zlijezda 1 drugih organa kako bi
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aktivirali njihove funkcije. U brzini prenosa ovih informacija izuzetno
znacajnu ulogu igra mijelinska ovojnica. Sta je njena uloga?

N\ v Mijelinska ovojnica
—» Mijelinizirano ziv¢ano vlakno

» Nemijelinizirana ziv¢ana vlakna

Slika 2. Poprecni presjek tankog zivca sa vise zivcanih vlakana

Svaki neuron sadrzi ¢elijsko tijelo i jedno ili viSe razgranatih vlakana
(Slika 3). Postoje dva tipa ovih vlakana: a) dendriti, koji primaju informacije
od senzornih receptora ili drugih neurona i b) aksoni koji prenose informaciju
do drugih neurona. Dendriti su kratki, a akson moze biti vrlo dug, kod
kosarkasa ¢elijsko tijelo i akson motornog neurona moze biti dug i do Cetiri
milje (Myers, 1989, str. 28). “Neki aksoni su obavijeni ili izolovani slojem
masnih ¢elija, a to nazivamo mijelinska ovojnica koja podsje¢a na kobasicu
ispresijecanu suzenjima” (ibidem, str. 28; Slika 3).

) . )| [}~ Odasiljuci neuron
(??11151@ : / _y Mijelinska ovojnica
tijelo e

Slika 3. Struktura neurona i neurotransmiteri
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Mijelinska ovojnica pospjeSuje brzinu prenosa neuralnih impulsa, a ovi
impulsi nastaju kao ¢ulne pobude izazvane pritiskom, svjetlom, pomjeranjem
glave ili tijela, promjenom temperature i sli¢no. Informacije prenose
neurotransmiteri. Elektricni impulsi putuju od odasiljaju¢eg do prijemnog
neurona duz aksona. Kada stigne do kraja aksona on stimuliSe neurotran-
smiterske molekule u kesicama neurotransmitera. Ove molekule idu kroz
sinapticki prolaz do receptora i pobuduju prijemni neuron. Ovo omogucuje
jonima — naelektrisanim atomima — da pristupe prijemnom neuronu, pod-
sti¢u¢i na taj nacin nivo njegove pobude" (ibidem, str. 29). Kada ponavljamo
neku radnju viSe puta, recimo tremolo na gitari, tada se nasi neuroni
obogacuju brojem aksona koji imaju mijelinsku ovojnicu, odnosno,
pojacavaju se mijelinske ovojnice §to omogucuje brzo i lako obavljanje date
radnje, odnosno dovodi do automatizma i povecanja brzine radnje.

“Kada neSto u¢imo po prvi puta, ide nam sporo, poput utiranja puta na
neprohodnom terenu. Ali kako se ti neuroni uzastopno aktiviraju, talozi se sve
vise mijelina. Sto je veéa nakupnia mijelina, brzi je prenos. U vrlo mijeli-
ziranim neuronima, impulsi putuju brzinom od 100 metara u sekundi. Stoga,
viSe vjezbe, viSe mijelina i brza obrada podataka — sve dok ne postane lako i
poznato, poput brze voznje po autoputu. Istrazivaci su otkrili da deblje
mijelinske ovojnice tvore ve¢e mozgove koji su sposobniji koordinirati brze
perceptivne odluke. Deblja mijelinska ovojnica povezuje se sa vecom
inteligencijom” (Hannaford, 2007, str. 25).

Mijelinizacija neurona, medutim, nije jedini na¢in obogacivanja naseg
nervnog sistema. U doba ranog djetinjstva ljudski mozak se razvija uz uslo-
Znjavanje mreZe neurona. Ova mreZa se ne usloZnjava samo razvojem, nego i
aktivnodéu Covjeka. Sto se vise bavimo nekom aktivnoséu, to ¢e nasi centri u
mozgu biti razgranatiji, mijelinski putevi obogaceniji, a aksoni produzeniji 1
bolje “ukalupljeni” u sinapticke prolaze. Smatra se da zdrav ljudski mozak ne
gubi funkcije, ne poznaje starenje. “U zdravom mozgu senilnost nije nor-
malna” (Chopra, 1989, str. 26). U slu¢aju oSte¢enja mozga, funkcije ostecenih
neurona preuzimaju drugi neuroni. “Ne samo da se neuroni restrukturiraju
kako bi nadoknadili osSte¢enje, nego se sve do posljednjeg dana Zivota
pojavljuju ¢ak i nove ziv¢ane Celije iz ziv¢anih mati¢nih ¢elija u mozdanim
ventrikulima (dio limbickog sistema). 1z tih mati¢nih ¢elija svakog dana
nastaje do 6.000 novih ziv€anih ¢elija, uglavnom u dva podrucja mozga; u
hipokampusu, tvorevini klju¢noj za ucenje i pamcenje, te u olfaktornom
bulbusu koji prima podrazaj iz ¢elija u nosu osjetljivih na miris, a takode je
povezan sa pam¢enjem” (Hannaford, 2007, str. 22).
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Djeca u Skoli pretezno sjede, gledaju i sludaju, a vrlo malo miridu, dodi-
ruju, manipuliSu, vrlo malo se kre¢u. Tradicionalno nastavno okruzenje je
siromasno kao okolina za podsticanje mijelinizacije neurona i za usloZnja-
vanje neuronskih mreza. Kada se tome doda prisila, disciplinovanje ili
formalno Skolsko obavezivanje, prepoznajemo situaciju u kojoj Skola
osiromasuje umjesto da obogacuje djeciji nervni sistem, djeciju inteligenciju.

“Istrazivaci koji su izucavali glodare 1 ptice otkrili su da nove ziv€ane
¢elije rastu reagujuc¢i na obogaceno, sigurno, slozeno okruzenje s prostorom
za kretanje i istrazivanje, svjezim vazduhom, dobrom hranom i vodom,
suigracima i igrackama. Takvi uslovi nude proSirene moguénosti za ucenje,
povecanje drustvene interakcije te prostor za istrazivanje i zivot. U pokuSaju
da razumiju koji ta¢no vidovi obogacenog okruzenja podsticu najveci rast
zivCanih ¢elija, istrazivaci su pronasli da su integriSu¢i kruzno-poprecni
pokreti glodara koji su svojevoljno tréali unutar kotaca za tr¢anje udvostrucili
broj prezivjelih novorodenih Zivéanih ¢elija. Cini se da je klju¢ u voljno
povezanim pokretima. To nije vrijedilo kad bi se Zivotinje prisiljavalo da se
kre¢u u kotacima za tr¢anje — ti su glodari zapravo gubili Ziv€ane Celije” (ibi-
dem, str. 22).

Novoro-
dence

Slika 4. Razvoj neuralne mreze u ljudskom mozgu (Myers, 1989, str. 62)

1 mjesec 3 mjeseca 6 mjeseci 15 mjeseci 2 godine

Ovdje se moramo zapitati koliko tradicionalne Skole imaju prinude, a
koliko dobrovoljnog ili voljnog ucenja. Da li je moguce anticipirati modernu
Skolu koja ¢e uvaziti ove spoznaje nauke. Jasno je da jeste, tu nema spora.
Sada slijedi pitanje: u kojoj Skoli bi djeca sa problemima za ucenje nasla
stvarnu podrsku za vlastiti razvoj — u tradicionalnoj ili modernoj koja koristi
metode multisenzornog ucenja. Ovaj odgovor prepustamo cijenjenom
¢itaocu.
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Prenos informacija te€e na tri na¢ina: 1) hemijski, 2) mehanicki 1 3)
elektri¢no (Guyton, 1988, str. 156). Odredene hemijske tvari mogu podraza-
vati ziv€ano vlakno. “Medu te tvari spadaju kiseline, luZine, bilo koja otopina
soli velike koncentracije 1, $to je najvazdnije od svega, acetil-kolin. Mnoga
ziv¢ana vlakna kad su podraZena, luce acetil-kolin na zavrSecima koji ¢ine
sinapse s drugim neuronima i miS$i¢énim vlaknima” (ibidem, str. 156). Ove
tvari na narednom neuronu ili misicu preko sinapse otvaraju pore promjera od
0,6 do 0,7 nanometara koje su dovoljno velike da ioni kao transmiteri mogu
pro¢i. Mehanicko podrazavanje podrazumijeva dodir dendrita i priojemnog
neurona. “Gnjecenje, Stipanje ili bodenje Ziv¢anog vlakna moze uzrokovati
iznenadni val ulaska natrija u vlakno 1 iz ocitih razloga izazvati akcijski
potencijal” (ibidem, str. 157). Elektricnim putem vlakna se podrazavaju
katodnim i anodnim strujama koje usmjeravaju tok iona kroz membranu i
pubudu ili ekscitaciju sljedeceg neurona. Ova tri nacina prenosa informacija
duz ziv€anih vlakana najéesce su u kombinaciji. “Brzina vodenja u zivéanim
vlaknim varira od svega 0,5 metara u sekundi u vrlo tankim ziv€anim
vlaknima, pa do 130 metara u sekundi u vrlo debelim Ziv€anim vlaknima”
(ibidem, str. 156). Lako prepoznajemo da neki ljudi imaju slow-motion,
odnosno usporeno kretanje, a da se drugi zivahno kre¢u. Ovo zavisi od deblji-
ne vlakana, odnosno od njihove mijeliziranosti, duzine aksona i razgranatosti
mreze neurona u datoj sferi aktiviranja miSi¢nog sistema. To se odnosi i na
druge organe i funkcije u nervnom sistemu. Ako se neko bavi matematikom,
njegov centar u kori velikog mozga zaduzen za matemati¢ke opreacije bice
razvijeniji, povrSinski ve¢i a hemijski, termalno i elektri¢no aktivniji.

Upotrijebimo obje hemisfere mozga

Ljudski mozak ima nevjerovatno velike potencijale pamcenja 1 obrade
informacija. Zahvaljuju¢i kapacitetu svoga mozga, svaki covjek je kosmos za
sebe. “Uz procjenu od 1015 neuronskih veza, mogu¢ broj poruka koje u bilo
kojem trenutku preskacu preko sinapsi, nadilazi broj atoma u poznatom
svemiru” (Hannaford, 2007, str. 30). Na§ mozak je nevjerovatno moc¢na i
sloZena aparatura i ne treba ga posmatrati odvojeno od cjelokupnog nervnog
sistema, odnosno, ne treba ga odvajati od cijelog tijela. Da bi se adekvatno
razvio, mozgu su potrebni rani inputi, rane pobude i rano stimulisanje. Zato
nikada nije prerano poceti sa vjezbanjem djetetovog mozga, sa u¢enjem.

Osim senzacija ili pobuda koje primamo preko pet ¢ula, mi u¢imo ¢itavim
tijelom, u¢imo prostorno i vremenski. Ako prihvatimo tezu da je pros-
tor-vrijeme cCetvrta dimenzija (Hoking, 2006, str. 184), tada se moramo
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zapitati koliko poznajemo ucenje u ovoj dimenziji. Iskustva nam govore da
prostorno ucenje djeci neobicno prija §to oni iskazuju neskrivenom radoscu.

“U $umskim vrtiéima u Danskoj, Svedskoj i Njemackoj, posmatrala sam
kako djeca aktivno razvijaju svoj vestibularni sistem. Ta su se djeca, u dobi od
dvije do Sest godina, kotrljala nizbrdo, penjala na visoke stijene bez pomoc¢i,
penjala na ljestve i drvece, hodala po trupcima 1 vrtjela se pjevajuéi narodne
pjesme. Kada krenu u osnovnu $kolu tijela ¢e im biti potpuno spremna za
ucenje” (Hannaford, 2007, str. 42).

Kada se dodir kombinuje sa ostalim ¢ulima, aktivira se ve¢i obim mozga i
stvaraju se sloZenije neuronske mreze $to rezultira povecanjem potencijala za
ucenje. U Skolama je kretanje djece svedeno na minimum, a kada imamo u
vidu ¢injenicu da ta djeca sve viSe vremena i kod kuce provode sjede¢i ispred
televizije ili kompjutera, jasno je koliko se danas smanjuje 1Q potencijal ljudi.
“l kod odraslog stanovniStva u Sjedinjenim Drzavama kretanje se uvelike
smanjilo. Robert Dastmen (Dustman) je otkrio da uklju¢ivanje neaktivnih
muskaraca i1 Zena, pedesetih 1 Sezdesetih godina, u ¢etveromjesecni program
brzog hodanja, za 10 posto povecava njihovu ucinkovitost u rjeSavanju
mentalnih testova” (ibidem, str. 159). O znacaju kretanja za uspjeSan rad 1
stvaralastvo piSe i Nikola Tesla. “Na aktivnost misljenja vrlo povoljno utice
hodanje. Svakog dana hodam najmanje deset milja. Ovo me je drZalo uvijek u
dobrom stanju. Osim toga, kupam se svaki dan i izvodim tjelesna vjezbanja u
kupatilu” (Tecuna, 2004, str. 32).

Kod ve¢ine ljudi dominantna je ljjeva ili desna hemisfera mozga. Kada
spavaju na sigurnom mjestu, ljudi na jastuk okre¢u dominantno uho jer zele
iskljuciti Sto viSe Sumova posto je ovo uho osjetljivije od drugog, manje
dominantnog. U slucaju da spavaju na novom i manje sigurnom mjestu, ljudi
¢e jastuku okrenuti manje dominantno uho jer im dominantno treba biti
otvoreno kako bi registrovalo Sumove i zvukove koji nagovjeStavaju
potencijalnu opasnost. Na taj na¢in kod nas funkcioniSe i dominantno oko,
dominatna ruka ili noga te drugi organi. Dominacija jedne hemisfere mozga,
njeno intenzivno koriStenje 1 zagrijavanje, stvara neravnoteZu i pojacava
umor osobe. Kako izravnati obje hemisfere mozga i tijela? Postoji odredeni
sistem tjelesnih vjezbi koji direktno uti€u na izjednacavanje aktivnosti dvije
hemisfere korteksa. To su Brain Gyim vjezbe, odnosno vjezbe za “gimnastiku
mozga”. Takve vjezbe su: Krstasto hodanje, Kvacenje, Lijene osmice,
Misleéa kapa i druge (Sire: Hannaford, 2007, str. 131 i dalje).

O vaznosti prostornog ucenja govore mnogobrojni radovi. Poznata
sentenca je da ono 5to ne znamo nacrtati, zapravo i ne znamo. Ta prostorna
dimenzija razumijevanja fenomena i1 odnosa bila je izuzetno znacajna i za
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kreatore kakav je Tesla. “Potpun uspjeh se ne moze posti¢i ni na koji drugi
nacin jer mi znamo samo ono $to mozemo vizuelno izraziti. Bez opazanja
oblika nema preciznog znanja” (Tesla, 2004, str. 62). Poznato je da je Tesla
svoje patente u radionicu donosio u glavi, a potom majstorima diktirao koju
debljinu Zice trebaju namotavati u koliko navoja, da je precizno diktirao
mjere, oblik, materijale i slicno. Sve to je najcesce €inio uredno salonski obu-
¢en sa kravatom 1 bijelim rukavicama. Ve¢ina velikih stvaralaca koristila je
obe hemisfere mozga (Buzan, 2001).. Postoji prirodna podjela klju¢nih
funkcija u naSem korteksu.

“Kod vec¢ine ljudi lijevi korteks se pretezno bavi logikom, rije¢ima, lista-
ma, brojevima, linearno$¢u i analogijama; takozvanim akademskim aktiv-
nostima. Dok je lijevi korteks uposlen ovakvim aktivnostima, desni korteks
viSe ‘pliva na alfa talasima’, odnodno boravi u stanju odmaranja, spreman da
skoc¢i i pomogne ukoliko zatreba. Desni korteks se pretezno bavi ritmom,
imaginacijom, bojama, dnevnim sanjarenjem, prostornim poimanjem,
geStaltom 1 trodimenzionalno$¢u” (Buzan, 2004, str. 16).

Izjednacavanje aktivnosti lijeve i desne polovine mozga mozemo izvoditi
na bezbroj nacina. Jedno istrazivanje na uzorku od 13.000 djece sa simpto-
mima disleksije iz Australije, Afrike i Amerike pokazalo je da jednostavna
vjezba moze ukloniti disleksiju. Ova djeca su ukljucena u program koji je
trajao Sest mjeseci, a taj program se sastojao u tome da djeca stojeci na jas-
tuku prebacuju vre¢ice s grahom iz jedne u drugu ruku dva puta po deset
minuta dnevno. Nakon ovih vjezbi simptomi disleksije su i8€ezli (Britten,
2004). Ovdje se postavlja pitanje da li je u Skolskim uslovima moguce
izvoditi aktivnosti koje ¢e izjednaciti aktivnosti obe polovine mozga a da su
te aktivnosti ujedno kompatibilne sa postoje¢im nastavnim planovima i
programima. Odgovor je potvrdan: ne samo da je moguce, nego se 1 nastava
moze bazirati na takvim aktivnostima. Upravo tome je povecen ovaj rad.
Ovdje nudim metode koje na postojecim nastavnim planovima i programima,
putem igara i tjelesnih aktivnosti pomazu djeci da uce s lako¢om i zadovolj-
stvom, a pri tome omogucéuju i djeci s posebnim potrebama da budu
maksimalno uklju€ena u aktivnosti u ucionici.

Poznato je da desni mozak stvara ideje a lijevi organizuje i strukturise
informacije. Obe hemisfere korteksa su potrebne za istinsko i efikasno
ucenje. Barbara Vajtli smatra da tradicionalni Skolski sistem preferiSe metode
koje pogoduju funkcijama lijeve hemisfere mozga na ustrb desne. “Ve¢i dio
savremenog obrazovanja i dalje je pod dominacijom programa za lijevi
mozak” (Vitale, 2005, str. xii). Ako se nastavnik zapita “Zasto ovo dijete ne
moZe razumjeti gradivo?”, on automatski prebacuje odgovornost na dijete, ali
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ako se zapita “Zasto ovo gradivo ne mogu pribliziti djetetu?”, tada sam preu-
zima odgovornost za posao koji obavlja. Ako kod djeteta dominira desna
polovina mozga, ono ¢e vjerovatno biti manje efikasno u poc¢etnom citanju 1
jo$ nekim ranim Skolskim aktivnostima. “Otkrila sam da ovakva izrazito
desnomozgovna djeca imaju tesSkoca u Skoli” (ibidem, str. 9). Od samog
dolaska u Skolu djeca imaju probleme jer im nastava nije po mjeri. “Mala
djeca opcenito nisu spremna za simbolicki i apstraktan tip poucavanja
pomocu olovke i papira koji im mi danas nudimo” (ibidem, str. 7). Osim S$to
zanemaruje djecu sa dominantnom desnom hemisferom mozga, nastava u
redovnim Skolama nije prilagodena vestibularnom, proprioceptivhom 1
uopste osjetilnom ucenju.

Nemaju sva djeca izrazito dominantnu lijevu ili desnu hemisferu korteksa.
Vecéina djece koristi obje polovine mozga, ali se i kod vecine prepoznaje
odredena istaknutost funkcija jedne polovine mozga. Za nastavnike i
pedagoge u Skoli bilo bi korisno znati koja hemisfera dominira kod svakog
ucenika kako bi mogli prilagoditi nastavu onima koji imaju izrazito domi-
nantnu desnu hemisferu jer su oni najviSe ugrozeni tradicionalnom
organizacijom nastave. Ne postoje pouzdani mjerni instrumenti za to, ali uz
pomo¢ rada Barbare Vajtli (Vitale, 2005), sacinio sam dva instrumenta:
PDH-skaler (Preferencija desne hemisfere) i LHDH-inventar (Lijeva i desna
hemisfera mozga) koji mogu posluziti samo kao dobar orijentir za
prepoznavanje preferisanja desne ili lijeve hemisfere mozga.

Metode multisenzornog ucenja

Metode multisenzornog ucenja podrazumijevaju angazovanje Sto vise
Cula, po mogucnosti kretanje 1 spacijalne aktivnosti, aktiviranje vestibularnog
sistema, koriS¢enje proprioceptivnih iskustava, jednostavnije re€eno — u€enje
cijelim tijelom, odnosno holisticko uc¢enje. To su metode koje omogucuju da
se djeca krecu, okre¢u, hodaju, prevréu, da stvari posmatraju iz drugacijeg
ugla, da manipuliSu materijalima, da pisu tijelom i sli¢no. Ovdje prikazujem
nekoliko takvih metoda podesnih za realizaciju nastavnog plana i programa
koji se odnosi na pocetno Citanje 1 pisanje te na uvod u elementarne brojevne
relacije. Radi se o sljede¢im metodama:

1) slikovno pismo,

2) self projekcija,

3) konstruktivna manipulacija,

4) izazov-odgovor,

5) natjecanje,
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6) holisticko predstavljanje,

7) emocionalno angazovanje.

Svaku od sedam metoda detaljno sam razradio, uz primjere i radionice za
realizaciju, gdje sam ukazao na nacin kako se data metoda moze primijeniti u
nastavi. Ograniceni prostor ovdje ne omogucuje prikaz tih metoda i radionica,
ali njihova primjena u praksi ve¢ je pocela a rezultati su impresivni.

Zakljucak

Tradicionalna Skola je koncipirana tako da se nastavnik prvenstveno bavi
gradivom s ciljem da ga posreduje ucenicima. Preovladujuéi stereotip je da
djeca sjede, gledaju i slusaju nastavnika. Vrlo malo pricaju, hodaju,
manipuliSu, u¢e dodirom, mirisom, okusom. Osim toga, tradicionalna skola je
koncipirana prvenstveno za lijevomozgovne ucenike a neprilagodena
desnomozgovnim ucenicima. U ovom radu sam objasnio koliko je znacajno
rano stimulisanje vestibularnog aparata djece, koliko je vazno aktivirati cijelo
tijelo kako bi se ojacalo proprioceptivno ucenje, odnosno ucenje na osnovu
proprioceptivnih iskustava. Sve to je posebno znacajno za dijete koje ima
probleme u razvoju kada se nade u redovnoj Skoli, u razredu sa vr§njacima
koji nemaju takve probleme. Takvom djetetu je potrebna podrska ali i
razumijevanje vr$njaka. Isto tako, potrebno je izraditi poseban prilagoden
nastavni program u kome éemo po¢i od principa Sta dijete sa problemima u
razvoju moze uraditi (Canevaro, 2000). Ono §to djeci u redovnim Skolama
izgleda lako savladivo, djeci sa problemima u razvoju moze biti ozbiljan
problem 1 velika prepreka. Ako izradimo prilagodeni program, ako podemo
od toga Sta dijete sa problemima u razvoju moze, ako primijenimo metode
multisenzornog uc€enja i uklju¢imo to dijete u kolektivne aktivnosti, sigurno
je da ¢emo omoguciti da dijete s problemima u razvoju dobije u redovnoj
Skoli viSe nego Sto bi dobilo u specijalnoj.

Metode koje aktiviraju ucenikovo tijelo, koje angazuju vise Cula pri
ucenju, koje zahtijevaju manipulaciju, kretanje i niz aktivnosti koje aktiviraju
obje polovine korteksa ovdje su posebno razradene. Radi se o sedam takvih
metoda: 1) slikovno pismo, 2) self projekcija, 3) konstruktivna manipulacija,
4) izazov—odgovor, 5) natjecanje, 6) holisticko predstavljanje i 7) emocio-
nalno angazovanje. Svaku od ovih metoda nastavnik moze kombinovati sa
ostalim metodama ili ¢ak i sa didaktickim i na taj nacin dobiti novi kvalitet u
nastavi. Ovdje se radi o posebnim metodama koje pogoduju svakom djetetu a
posebno djetetu koje ima probleme u razvoju.
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Henan Cy3uu

PAHEE MVYJIETUCEHCOPHOE YYEHUE B IIKOJIE

Pe3ome: TpaauivoHHas MIKONA MOABEPKEHA CTEPEOTHILY, IO KOTOPOMY OT
JeTel ¢ caMmoro Havana TpeOyeTcs CecTh 3a MapThl, CMOTPETh HAa YYUTENS U CIyIIaTh
TO, O YeM OH TOBOpPHUT. 3amax, BKyC, IPUKOCHOBEHHE, TIOUYTH MCKIIIOUYEHBI U3 MIKOJI-
BHOTO OOy4Y€HUs, a JBUKEHUE CBEIEHO K MUHUMYyMY. Jlaxe pedb CBOAUTCH K
MHUHHUMYMY, IOTOMY 4TO OOJIbIlI€ BCEX TOBOPHUT YUUTENb. Y JIeTel eCTh HaJOOHOCTh
MMOBOPAUNBAThCS, KyBBIPKATHCS, CMEATbCS, OpaTh Bl BOKPYT B PYKH, MOJIb30BaT-
bCsI BCEM TEJIOM B Ipoliecce YUeHUsl, a B TPaAULIMOHHO LIKOJIe UM 3TO He pa3pela-
ercs. Jlannag pabora mocBslleHa UMEHHO 3TOMYy. B He#l peub uaeT o BecTH-
OIOJISIPHOM arfrapare, MpOIpPUOLIEIITUBHOM OIBITE U BOIIPOCY O TOM, KaK MPUBECTH B
paBHOBeCHE aKTHUBH3AIMIO JEBOTO W MPABOroO MOJYLIApUs MO3ra MpU YUEHHH B
1IKOJIe, MOTOMY YTO M3BECTeH (DaKT MPUCTOCOOJEHHOCTH HIKOJBHOTO O0ydeHUS
HMEHHO K JETAM, UCIOJB3YIOUIUM JeBOE Moiaymapue. B 3ToM Tekcte aBTOp
MpeagaraeT ceMb METOJOB, MOJOOHBIX ISl aKTMBH3ALUU BCEX OPraHOB YYBCTB H
ypaBHHUBaHUS paObOTHI JEBOTO U MPaBOTO MOJyIHIapUs KOpTekca B padoTe Haj
y4eOHBIM MaTepUAIIOM.

KuaroueBsbie cioBa: BectubynsapHas cucrema, NponpUOLENLUs, MYIbTHCEH-
COpPHOE Y4EHHUE, METO bl MYJIBTUCEHCOPHOTO O0y4IEeHHUS

Nenad Suzié¢

EARLY MULTI-SENSOR LEARNING AT SCHOOL

Summary: The traditional school supports the stereotype which requires from
children to sit at the desk from the very beginning, look at the teacher and listen to
what he is talking. Smell, taste, touch are almost excluded from the school learning,
while movement is reduced to a minimum. The speech is reduced to the minimum,
as well, since the teacher is the one who talks. Children need to twiddle, tumble,
laugh, manipulate things around them, and use the whole body when learning, while
the traditional school withholds them to do that. Is it possible to meet the needs of the
child? There is no doubt that it is possible. This paper analyzes exactly with this is-
sue. It deals with the vestibular apparatus, proprioceptive experiences, and the issue
of how to equate activation of the left and the right brain hemispheres in classroom
learning, since it is known that schools are designed primarily for the left-hemi-
sphere-brain children. The author offers seven methods which can be used in the
elaboration of the teaching material to activate all the senses, and equate left and
right hemisphere of the cortex.

Key words: Vestibular system, proprioception, multi-sensor learning, methods
of multi-sensor learning
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Dr Mile Ili¢”

SPECIFICNOSTI I EFEKTI UCENJA UCENIKA
SA POSEBNIM POTREBAMA U INKLUZIVNOJ
RAZREDNOJ NASTAVI SRPSKOG JEZIKA

Rezime: U radu su identifikovane i analizirane determinante specifi¢nosti i
efekata uCenja ucenika sa posebnim potrebama (pojedinaca sa razvojnim tesSko¢ama,
darovitih i lingvisti¢ki talentovanih) u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika.
U takvoj nastavi organizovano je individualizovano, interaktivno i zajednicko
ucenje svih ucenika. Za ucenike sa razvojnim tesko¢ama prikladno su personali-
zovane kombinacije ucenja pokusajima i pogreskama i ucenja po analogiji elemen-
tarnih jezickih i osnovnih knjiZzevno-teorijskih sadrzaja, uz naglasak na reprodukciji
i prakti¢noj primjeni saznanja u raznovrsnim vjezbama. Daroviti 1 talentovani
ucenici pretezno uce uvidanjem, otkri¢em, rjeSavanjem problema, stiCuci produk-
tivna znanja, ispostavljajuci sustvarala$tvo i inventivnost, razvijajuéi kriticke i
stvaralacke sposobnosti. Dominira ucenje temeljeno na uspjehu svakog ucenika.

Obrazlozene su moguénosti metodoloskog i metodi¢kog obucavanja nastavnika
za podsticanje 1 usmjeravanje takvog uc¢enja. Analizirani surezultati eksperimenta sa
paralelnim grupama ucenika. Ustanovljena su obrazovna postignuca u inkluzivnoj
nastavi (bolje razumijevanje teksta, veca brzina Citanja u sebi i uspjesnije pismeno
izrazavanje) i vaspitni efekti (pove¢ana motivacija za ucenje i verbalna kreativnost).

Klju¢ne rije¢i: Ucenici sa posebnim potrebama, teSkoce u razvoju, daroviti i
lingvisticki talentovani, metodoloSsko i metodic¢ko obucavanje nastavnika,
specifi¢nosti ucenja, inkluzivna razredna nastava srpskog jezika, eksperiment,
obrazovna postignuca, vaspitni efekti

Polazista

Didakti¢ko-metodicke specifi¢nosti i obrazovno-vaspitni efekti ucenja
ucenika sa posebnim potrebamal u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog
jezika uslovljeni su sljede¢im determinantama:

* Univerzitet u Banjoj Luci, Filozofski fakultet

! Ovaj rad uglavnom je zasnovan na saznanjima u okviru nau¢no-istraZivatkog projekta
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- Identifikovanim saznajnim mogucénostima, eventualnim razvojnim
smetnjama, nivoima i strukturama znanja srpskog jezika, interesovanjima,
preprekama i ostalim individualnim potencijalima i potrebama svakog
ucenika;

. Stepenom profesionalne osposobljenosti nastavnika za pripremanje,
izvodenje 1 vrednovanje inkluzivne razredne nastava srpskog jezika u
okviru koje se ostvaruju specifi¢nosti individualizovanog, interaktivnog i
zajednic¢kog ucenja programskih sadrzaja;

. Dometom stvarnog zadovaoljavanja kriterija inkluzivne razredne nastave
srpskog jezika;

« Specificnostima programskih sadrzaja srpskog jezika u razrednoj nastavi
(¢itanje, rad na tekstu, kultura izrazavanja — usmenog i pisanog, gramatika
i pravopis) sa intencijama razvijanja funkcionalne pismenosti;

« Stru¢no-timskom podrskom u koncipiranju i ostvarivanju programa
individualnog vaspitno-obrazovnog rada;

. Kvalitetom partnerstva nastavnika i roditelja u€enika sa posebnim
potrebama;

. Koordinacijom djelovanja nastavnika, pedagosko-psiholoske sluzbe,
rukovodilaca i stru¢nih organa Skole, te relevantnih stru¢nih i drustvenih
institucija i organizacija.

Meduzavisno dejstvo tih determinati tokova i ishoda ucenja ucenika sa
posebnim potrebama bice djelotvornije ukoliko je u Skolskoj praksi repekto-
vana naucno-teorijska utemeljenost inkluzivne nastave, sa rasvjetljenom
inkluzivno$¢u drustvenog 1 pedagoskog konteksta, te ekspliciranim teorij-
skim osnovama inkluzivne nastave.?2 Tako bi procesi uéenja u inkluzivnoj
razrednoj nastavi srpskog jezika bili podrzavani djelotvornim poucavanjem u
okviru nau¢no zasnovanih odrednica inkluzivne razredne nastave srpskog

“Ucenje i razvoj djece sa posebnim potrebama” koji je na Filozofskom fakultetu u Banjoj
Luci finansijski podrzalo Ministarstvo za nauku i tehnologiju Republike Srpske 2009.
godine. Rukovodilac projekta bio je autor ovog rada. U tekstu su pokazatelji empirijskog
istrazivanja koje je autor realizovao u okviru pripreme monografije ,,Inkluzivna nastava“
(2010).
Autor ovog rada preferira manje stigmatizirajuéi termin ucenici (djeca) sa preprekama u
ucenju i uées¢u. Ovde je ipak zadrzan termin ucenici sa posebnim potrebama, jer je takva
bila (timski) data sintagma u nazivu naucnog projekta, a i u literaturi, pedagoskoj praksi i
§iroj javnosti jo§ uvijek se ¢eSée koristi termin ucenici (djeca) sa posebnim potrebama
kojim se oznacavaju pojedinci sa smetnjama i preprekama u razvoju, daroviti, pripadnici
marginalizovanih grupa, itd.

2 Takve teorijske osnove inkluzivne nastave navedene su u monografiji autora ovoga rada
(Inkluzivna nastava, Istocno Srajevo: Filozofski fakultet Univerziteta u Isto¢nom
Sarajevu, 2010, str. 30-47.)
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jezika, u kojoj bi dominirale njene prednosti i bile predupredivane njene
eventualne slabosti.

Specifi¢nosti u¢enja

U inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika i knjizevnosti povecéan je
intenzitet aktivnosti u¢enika sa posebnim potrebama. Tada se odvija
zajednicko, individualizovano i interaktivno ucenje podrzano adekvatnim
poucavanjem. Tokom tog procesa progresivno se mijenjaju i razvijaju
individualne karakteristike uc¢enika, na osnovu interakcije 1 potencijala
njegove li¢nosti (intrapsihickih snaga) i odabranih programskih sadrzaja
(obrazovnih dobara), komunikacije sa drugim ucenicima i poucavanjem.
Ucenje u inkluzivnoj nastavi je proces u kojem se potvrduju i istovremeno
razvijaju u¢enikove individualne snage tako S§to se interakcijom snazno
vezuju za njima odgovaraju¢e programske sadrzaje (ili obrazovna dobra).
,»lek pomocu obrazovnih dobara razvijamo bogatstvo subjektivne ljudske
osjetilnosti, muzikalno uho, oko za ljepotu oblika, nos za raspoznavanje naj-
raznovrsnijih mirisa itd. Ali, mi uenjem ne razvijamo samo nasih pet osje-
tila. U¢enjem i poduc¢avanjem mi razvijamo i tzv. duhovna i prakticka osjetila
(moralnost, volja, ljubav, radoznalost, interesovanja, masta, vjerovanje itd.).
Stoga su osjetila odgojenog i obrazovanog ¢ovjeka drugacija od osjetila
neodgojenog i neobrazovanog covjeka. Prema tome, ucenje i poucavanje
omogucavaju da se ¢ovjek moze potvrdivati u svim svojim odnosima sa svije-
tom u gledanju, sluSanju, mirisanju, kuSanju, osjecanju, misljenju, htijenju,
voljenju, itd.“(Slatina, 2005, str. 127). U€enje i poucavanje u inkluzivnoj
nastavi u funkciji su takvog psiholoSkog rasta i razvoja autenti¢ne li¢nosti
svakog pojedinog ucenika.

lako preovladuje individualizovano i interaktivno ucenje, u inkluzivnoj
razrednoj nastavi srpskog jezika nezaobilazno je i zajednicko (kolektivno,
frontalno) ucenje. Zastupljeno je u razli¢itim stru¢no-metodicki osmisljenim
situacijama kada ucenici sa posebnim potrebama zajedno sa svim ostalim
ucenicima prema svojim moguénostima uc¢estvuju i slusanju nastavnikovog
interpretativnog €itanja, njegovih objasnjenja i heuristicke analize knjizevnog
teksta, zatim u Stafetnom citanju, govornoj vjezbi, ispravci pismene vjezbe,
itd.

Dominirajuce individualizovano ucenje ucenika sa posebnim potrebama u
inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika (shodno njegovim kognitivnim
sposobnostima, verbalnim moguénostima, knjizevnim recepcijama, literar-
nim invencijama, gramaticko-pravopisnim predznanjima, Citalackim intere-
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sovanjima i drugim potencijalima i eventualnim smetnjama) prozeto je
grupnim 1 pojedina¢nim angazovanjima u manjoj ili vecoj mjeri mehanizmi-
ma 1 modelima uc€enja kao $to su: u€enje pokusajima i pogreskama, uslovlja-
vanjem, po analogiji, uvidanjem, otkrivanjem, reproduktivno, produktivno,
uz refleksivno, konvergentno, kriticko, evaluativno i kreativno misljenje.
Njihova zastupljenost razli¢ita je kod ucenika sa razvojnim teSkoc¢ama,
darovitih, talentovanih, doseljenika koji tek uce srpski jezik, bilingvistickih,
itd.

U efikasnoj inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika, kakva je
inkluzivna nastava, znacajan prostor pripada i interaktivnom ucenju ucenika
sa posebnim potrebama. Takvo ucenje ostvaruje se u raznolikim varijantama
grupnih programskih vjezbi u okviru kojih se proSiruju, produbljuju znanja
ucenika 1 pospjeSuju procesi interiorizacije i dinamizmi internalizacije
nastaju pozitivne promjene u sociopsiholoskim karakteristikama li¢nosti
ucenika. Te promjene su i psihickog i drustvenog karaktera. ,,Istinske socio-
psiholoske promjene su moguée ukoliko postoji interakcija izmedu ljudskih
individualnih snaga i obrazovnih dobara. Pojmom obrazovno dobro Zeli se
re¢i da je relevantan samo onaj sadrzaj koji u individui razvija neku ljudsku
zivotnu snagu 1 odredene pedagoSke svrhe (saznajemo estetska i drusStvena
svojstva li¢nosti). Dakle, obrazovno dobro je onaj edukacijski sadrzaj pomo-
¢u kojeg je moguce obrazovanje i formiranje neke ljudske individualne
snage* (Isto, str. 127). U inkluzivnoj nastavi dominira neposredan dodir
ucenikovih kognitivnih, afektivnih i konativnih potencijala i obrazovnog
dobra. Te interaktivne kontakte prate aktivnosti u¢enja, a pospjesuje u nuznoj
mjeri djelotvorno poucavanje (Isto, str. 177).

Posebno stimulativno uc¢enje ucenika sa posebnim potrebama temeljeno je
na njihovom uspjehu u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika.

Ucenje temeljeno na uspjehu (ili uCenje pomocu uspjeha) pokazalo se
efikasnim u inkluzivnoj nastavi srpskog Jemka narocito prilikom aktlvmn]a
ucenika sa teSko¢ama u ucenju i razvoju (djece sa preprekama u ucenju 1
uceS¢u — onih sa nedovoljnom mentalnom razvijeno$¢u, sa govornim
manama, sa smetnjama u ¢itanju i pisanju, sa nerazvijenim interesovanjima i
navikama za ucenje, sa strahom od neuspjeha itd.). Nastavnik primjenjuje
pedagoski postupak ,,ugradivanje uspjeha“, sto znaci da se takvom uceniku u
pocetku daju zadaci koje on moZze uspjeSno da rijesi. Takvim ugradivanjem
uspjeha u iskustvo ucenika, on postepeno stice samopouzdanje u ucenju
programskih sadrzaja iz srpskog jezika.

Ugradivanje uspjeha u iskustvo u€enja u inkluzivnoj nastavi srpskog
jezika je svojevrsna primjena principa potkrepljenja, kojeg su bihejvioristi
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definisali kao zakon efekta ili princip efekta. Prema tom zakonu ili principu
ucenik brze uci ili usvaja one reakcije iza kojih dolazi pozitivno potkrepelje-
nje a sporije uci ili ne usvaja one odgovore koji su pra¢eni negativnim
potkrepljenjem (neuspjehom, ukorom, kaznom, slabom ocjenom, opome-
nom). Pozitivno potkrepljenje (uspjeSno rjeSenje, pohvala, osmijeh, podrska)
izaziva kod ucenika prijatnost (zadovoljstvo), a negativno potkrepljenje

(saznanje o neuspjehu, opomena) stvara osjecanje neprijatnosti ili nezado-

voljstva. Sto je prijatnost (zadovoljstvo) ili neprijatnost (nezadovoljstvo)

intenzivnije izrazeno u vecoj mjeri se jaca ili slabi veza izmedu stimulusa

(zahtjeva, namjere, aktivnosti ucenja) i reakcije (rjeSenja, odgovora, usvoje-

nog sadrzaja, vjeStine, navike). Potkrepljenjem izazvano aktivno stanje

prijatnosti ili neprijatnosti koje je ustanovljeno u bihejvioristickim psiholo-

Skim istrazivanjima i dovelo je do naziva i formulacije zakona (principa)

efekta.

Prema Skineru zakon ili princip ucenja pomocu uspjeha temelji se na
sljede¢im generalizacijama bihejvioristickih istraZivanja:

1. Ucenik u¢i ili mijenja naéin svog ponasanja pod uticajem posljedica svoje
aktivnosti.

2. Posljedice koje povecavaju vjerovatnost ponavljanja odredene aktivnosti
ZOVU se potkrepljivaci.

3. Ako potkrepljenje neposrednije slijedi Zeljenu aktivnost, vjerovatnije je da
¢e se ponasanje koje sadrzi takva aktivnost ponoviti.

4. Sto je potkrepljenje cesée, vierovatnije je da ¢e ucenik ponoviti aktivnost
koja je bila propracena tim potkrepljenjem.

5. Odstutnost ili odgadanje potkrepljenja nakon neke aktivnosti smanjuje
vjerovatnost da ¢e se ta aktivnost ponoviti.

6. Tekuce potkrepljenje aktivnosti (tj. takvo potkrepljenje koje se ostvaruje
ne samo nakon aktivnosti ve¢ i u njezinom toku) povecava vrijeme u
kojem ucenik hoce da se bavi aktivnoscu.

7. PonaSanje ucenika u toku ucenja moze se postupno oblikovati pomocu
diferenciranog potkrepljenja, tj. nastojanjem da se potkrijepi zeljeni oblik
ponasanja, a spreCavanjem potkrepljenja nepozeljnih oblika ponasanja.

8. Osim $to povecava vjerovatnost ponavljanja nekog ponaSanja, potkrep-
ljenje 1 ubrzava aktivnost ucenika i njegov interes za ucenje (tzv.
motivacioni efekti potkrepljenja).

9. PonaSanje ucenika moze se razviti do vrlo kompleksnih oblika, time $to se
najprije formiraju njegovi jednostavni oblici, a zatim kombinuju u lancani
niz. (Skiner, 1969, prema: Slatina, 2005, str. 138).
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Iz tih bihejvioristickih ustanovljenih generalizacija izvedene su sljedece
formule ucenja: ucenje = stimuls + reakcija + potkrepljenje, i (ili) ucenje =
stimuls + potkrepljenje + reakcija. Dakle, istaknuta je veza izmedu stimulsa
(S) i reakcije (R) kao i karakter potkrepljenja (P) — (poticaj koji prati tu vezu).
Princip potkrepljenja objaSnjava eferentnu modifikaciju (promjenu radnji).
On se moze upotrijebiti zajedno sa uslovljavanjem (aferentnom modi-
fikacijom). Na ovaj nacin nastale su S-R teorije ucenja.

Iz pomenutih generalizacija mogu se izvesti dodatni principi ucenja kao
Sto su princip ucenja razlika, ucestalost, prvenstvo i skorasnjost. Ucenje
razlika ili diskriminatorno ucenje je jedna varijanta ucenja pomocu uspjeha.
Njime se stavlja naglasak na proces razlikovanja. Pri uc€enju se koriste
nagrade za tacne reakcije, za uspjeSno razlikovanje dvije drazi. Ucestalost
znaci da CeSc¢e stvaranje neke veze omogucuje da veza postane jaca. No, u
tom ne treba pretjerivati, ¢esto ponavljanje stvara dosadu i odbojnost, $to
ometa ucenje i razvoj li€nosti. Vjezbanje u inkluzivnoj nastavi ne smije prije-
¢i u monotono i dosadno ponavljanje.

Principi uslovljavanja i potkrepljenja objasnjavaju samo izvjesno ucenje, a
ne mogu objasniti bogate promjene kakve stvara svjesno iskustvo u razvoju
li¢nosti. Takve promjene objasnjavaju se pomocu usmjerenosti ucenja i
uvidanja u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika.

Svaki ¢ovjek nosi u sebi ove usmjerenosti kao latentne sposobnosti koje su
spremne za akciju pod pogodnim uslovima. Ovu latentnu gotovost Olport
naziva toni¢nim aspektom usmjerenosti. Kada je podstaknuta ta usmjerenost
vodi, upravlja aktivnostima koje dovode do rjeSenja problema ili izvrSenja
jednog ¢ina. Primjer latentne sposobnosti je 1 ¢ovjekova prirodna proniclji-
vost. Kako usmjerenost umnogome odreduje proces ucenja, zadatak nastavni-
ka u inkluzivnoj nastavi jeste da omogucuje i te pogodne okolnosti u kojima
se usmjerenost javlja i funkcionise.

Ucenje u inkluzivnoj nastavi zahtijeva zainteresovanost, napor, upornost i
paznju, Sto omogucuje neurofizioloSku angazovanost i animiranje spoznajnih
snaga ucenika u recepciji ishodiSno orijentisanih programskih sadrzaja
nastave srpskog jezika.

Nastavnik bira sadrZaje i zahtjeve uc¢enja u zoni u¢enikovog bliskog razvo-
ja koji izazivaju znatizelju, a podsticajnim poucavanjem ucenik anticipira us-
pjeh u rjeSavanju zadataka. Iz toga proistice u¢enikova obuzetost zadatkom,
usresredenost paznje i aktiviranje njegovih kognitivnih 1 afeketivnih poten-
cijala, tj. maksimalna ukljuc¢enost u¢enika u aktivno, brzo i stabilno ucenje.
Poznato je da se aktivnim u¢enjem mnogo viSe i brze pamti nego pasivnim
uc¢enjem. ,,Ako neka individua ima aktivnu ulogu u jednoj situaciji uc¢enja, a)
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ona tezi da brze postigne odgovor koji treba da bude tacan i b) taj odgovor tezi
da bude temeljitije obrazovan nego kada neka individua ostaje pasivna“
(Prema: Allport, 1992, str. 82). Ovo je tzv. zakon participacije kojeg su
formulisali i obrazlozili Rose Haggard and Rose (1944, str. 34).

Kako pojedinac najuspjesnije uci aktivnom participacijom onog §to je,
prema Olportu, ego — relativno, jaka interesovanja za ucenje u inkluzivnoj
razrednoj nastavi srpskog jezika poprimaju obiljezja najdubljih nivoa
unutraSnje motivacije za sticanje ego — angazovanih iskustava i spoznaja.
Takva interesovanja u ja — angazovanom ucenju zahtijevaju odgovarajuca
obrazovna dobra, pa se od nastavnika oCekuje studiozno upoznavanje
individualnih potencijala ufenika za ucenje, selekcionisanje njima
adekvatnih programskih sadrzaja i zadataka nastave srpskog jezika na
mladem osnovnoskolskom uzrastu.

Dok su u ,,pasivnom* u¢enju (dominantnom u tradicionalnoj predavackoj
nastavi) dovoljna ucenikova interesovanja za drazi (nastavnikov monolog,
vizuelne prezentacije, odgovori ostalih ucenika), dotle u aktivnom ucenju u
inkluzivnoj nastavi ,,istodobno idu gledanje i predmet gledanja, slusanje i
predmet slusanja, misljenje i predmet misljenja, voljenje i predmet voljenja
itd. U interakciji izmedu individualnih Zivotnih snaga i obrazovnog dobra
radaju se aktivnosti koje u sebi 1 sobom nose fenomen uc¢enja. Njih nazivamo
aktivnostima ucenja. Ucenje koje se odvija preko odgovarajucih aktivnosti
kojima se ucenik bavi nazivamo aktivnostima ucenja“ (Slatina, 2005, str.
142).

Ucenici, a naj¢es¢e oni iznadprosjecnog Skolskog uspjeha (medu kojima
su i darovita djeca i mladi) u okviru inkluzivne razredne nastave srpskog
jezika uce i uvidanjem relacije izmedu uzroka posljedica, veza i odnosa,
izmedu predmeta, pojava, primjera i pravila itd. Oni nalaze rjeSenja sloZenih
problema odjedanput, stvaralacki generalizujuéi strategiju rjeSavanja takve
klase problema. Karakteristika u¢enja uvidanjem je iznenadnost. Od trenutka
uvidanja, rezultati u¢enja u inkluzivnoj nastavi postaju stalna tekovina
ucenika. Poslije uvidanja dati problem rjeSava se brzo i lako. Takvo ucenje
razlikuje se od ucenja putem pokuSaja i pogreSaka. Tokom ucenja putem
pokuSaja i pogreSaka rjeSenje zadataka slijedi poslije ispravnog odgovora ili
postupka. RjeSenju problema uvidanjem prethodi period ispitivanja i1
traganja, zapazanja klju¢nih mjesta u problemskoj situaciji, nedostajucih ili
skrivenih elemenata, uofavanje polaziSta i odlu¢nih ta¢aka u problemskoj
teSkoci koju treba rijesiti u¢enjem u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog
jezika.
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Inkluzivna razredna nastava srpskog jezika stimulativan je didakti¢ko-me-
todicki koncept uvazavanja specifi€nosti u¢enja ucenika sa posebnim
potrebama razli¢itih kategorija, kao Sto su ucenici: oStecenog vida, sluha, i
govora; sa teSkoama u ¢itanju i pisanju; nedovoljno mentalno razavijeni; sa
poremecajima psihickog razvoja, daroviti; jezicki 1 literar no talentovani;
doseljenici koji ne govore srpski jezik i ostali sa preprekama u ucenju srpskog
jezika.3

Vazno je, ali nije dovoljno da nastavnici zele da organizuju personalno i
programski prikladne procese u¢enja u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog
jezika i knjizevnosti. Ishodi takve obuke su: 1. metodoloska osposobljenost
za identifikaciju predznanja, postignucéa, potreba i ostalih individualnih
razlika, te razvijanje profila ucenika; 2. metodicka obucenost za razvijenje 1
realizaciju programa i modela individualizovanog, interaktivnog i zajed-
ni¢kog uéenja u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika.4

Profesionalno osposobljeni nastavnici bi¢e u moguénosti da izaberu,
planiraju 1 primjenjuju odgovaraju¢e modele (tradicionalne, inovativno-indi-
vidualizovane i interaktivne) razredne nastave srpskog jezika i u okviru njih
individualno planirane na¢ine ucenja ucenika sa posebnim potrebama.
Odabrani didakticko-metodicki model bi¢e inkluzivan u mjeri u kojoj
zadovoljava sljedece kriterije inkluzivnosti:

1. Obuhvacenost ili istinska prihvacenost svakog uesnika bez obzira na
prepreke u ucenju i ucescu, (tzv. posebne potrebe) obrazovana postignuca,
darovitost, eti¢ku, religioznu, lingvisticku pripadnost ili bilo koju
razliCitost;

2. Ugodnost okruzenja, nenasilna komunikacija i prijatnost emocionalne
atmosfere za ucenike sa preprekama u ucenju i uée$céu, darovite,
talentovane 1 sve ostale ucenike, te njegovanje prijateljstva izmedu njih;

3. Ravnopravno, partnersko uc¢esc¢e svih ucenika (sa razvojnim teSkocama,
darovitih 1 ostalih) 1 nastavnika u odlucivanju o bitnim pitanjima
pripremanja, realizovanja i vrednovanja nastave;

8 O razvojnim karakteristikama, saznajnim i drugim potencijalima i preprekama u uéenju i
ucescéu odredenih kategorija uc¢enika sa posebnim potrebama postoji relevantna specijalno
pedagoska, medicinska, psihopedagoska, psihopatoloska i inkluzivno-didakticka literatura
koja se moze koristiti u istrazivanju i i unapredivanju njihovog ucenja u razrednoj nastavi
srpskog jezika, ostalih predmeta i vaspitno-obrazovnom procesu uopste.

4 Informacija o ciljevima, zadacima i sadrZajima takve obuke date su u monografiji autora
ovoga rada ,,Inkluzivna nastava“, 2010, str. 81-106, a instruktivni model programa obuke
naveden je u njegovom radu ,Interaktivno obucavanje nastavnika za individualizaciju
udenja Citanja i pisanja u inkluzivnoj nastavi“. U Zborniku Individualizacija i inkluzija u
obrazovanju (2006). Sarajevo: CES.
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4. Individualizacija ucenja, vjezbanjem stvaralastva ucenika prema njihovim
nivoima i strukturama znanja, sposobnostima i ostalim potencijalima koji
se stimuliSu do licnih maksimuma;

5. Dodatna pomo¢ uéenicima sa preprekama u uéenju i u¢escu, darovitim i
ostalim ucenicima u usvajanju znanja, usavrsavanju vjestina, njegovanju
navika, razvoju sposobnosti, socijalizaciji autenti¢nih individualiteta;

6. Djelotvorno poucavanje planirano na temeljnim kvalitetima (samostalnog,
zajednickog, individualizovanog i interaktivnog) rada ucenika na opti-
malizovanim ishodima ucenja u€enika, na optimalizovanim ishodima u
sferi trajnog razumijevanja i prihvatljivim dokazima da su oni ostvareni
kao i na instrumentima za evaluaciju, procesualnih, ishodisnih i kombi-
novanih kvaliteta rada ucenika (Ili¢, 2010, str. 161-162).

Raznovrsnost, saznajna i stvaralacka privla¢nost sadrzaja svakog prog-
ramskog podrucja razredne nastave srpskog jezika (Citanja, knjizevnosti,
kulture izrazavanja, gramatike i pravopisa) omogucuju realizaciju specificnih
procesa, mehanizama 1 modela ucenja svakog ucenika sa posebnim
potrebama. Znacajna podrska njihovoj realizaciji je stalno razvijanje inklu-
zivne kulture, inkluzivne politike i inkluzivne prakse u Skoli — pedagoSkom
kontekstu ucenja i nastave. Profesionalno pedagosko-andragosko njegovanje
partnerstva Skole i porodice i razvoj inkluzivnosti drustvene sredine (u kojoj
treba svoje aktivnosti da obavljaju nadleZene, stru¢ne i upravne institucije,
nevladine 1 druge organizacije) mogu znatno olak3ati ucenje i djelotvorno
poucavanje uc¢enika sa posebnim potrebama u inkluzivnoj razrednoj nastavi
srpskog jezika.

Metodologija

U okviru polugodisnjeg didakti¢ko-metodickog eksperimenta provjerava-
ne su mogucnosti 1 obrazovno-vaspitni efekti (zavisna varijabla) uc¢enja
ucenika V razreda sa posebnim potrebama u inkluzivnoj razrednoj nastavi
srpskog jezika. Prije eksperimenta sa paralelnim grupama interaktivno su
metodoloski 1 metodi¢ki obuceni nastavnici eksperimentatori za organizo-
vanje individualno specifi¢nih nacina ucenja u toj nastavi.

Hipoteza je bila da ¢e ucenici eksperimentalne grupe koji su ucili u inklu-
zivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika u odnosu na ucenike kontrolne grupe
koji su iste programske sadrzaje usvajali u uobicajenoj (tradicionalnoj)
nastavi posti¢i u prosjeku statisticki znacajno veca obrazovna postignuca (1.
brzina Citanja u sebi, 2. razumijevanje procitanog teksta i 3. pismeno

141



Temamcku 300pHUK

izraZzavanje) 1 vaspitne fekte (1. motivaciju za ucenje i 2. verbalnu kreativ-
nost).

U inicijalnom i finalnom ispitivanju koriStene su paralelene forme (A i B)
standardizovanih instrumenata:

1. Test brzine ¢itanja u sebi — TBCUS,

2. Test razumijevanja procitanog teksta — TRPT,

3. Test pismenog izrazavanja — TPI,

4. Upitnik motivacije za Skolsko ucenje 1

5. Test verbalne kreativnosti —-TVK.

Testovi za mjerenje obrazovnih postignuca (1-3.) su autorski, a sadrzeni su
i koriSteni u ranijim projektima. Aberdinski upitnik motivacije za Skolsko
ucenje odavno je poznat (priloZen i obrazlozen u magistarskom radu autora),
a autor verbalne kreativnosti je njemacki psiholog Sape (takode se nalazi u
istom radu).

Eksperiment je proveden u banjalu¢kim osnovnim §kolama. Cetiri eks-
perimentalna odjeljenja V razreda sa 104 u¢enika bila suu OS ,,Ivo Andri¢“, a
Getiri kontrolna odjeljenja radila su u OS ,,Branko Radi¢evi¢*, takode sa 104
ucenika. Ujednacavanje odjeljenja izvrSeno je prema nalazima inicijalnih
mjerenja, kao 1 po prosje€nim ocjenama iz srpskog jezika i opSteg Skolskog
uspjeha, hronoloskoj dobi, polu, ekonomskom statusu. Stru¢na sprema, radni
staz nastavnika u E 1 K grupi, te materijalno-tehnicki uslovi u Skolama,
takode, su priblizno ujednaceni.

Rezultati

Uce¢i u inkluzivnoj razrednoj nastavi, u€enici eksperimentalnih (E)
odjeljenja postigli su znaCajno veca obrazovna postignuca i vaspitne efekte
od ucenika kontrolnih (K) odjeljenja koji su u€estvovali u uobicajenoj,
uglavnom tradicionalnoj nastavi §to potvrduju statisti¢ki pokazatelji navedeni
us sljedecim tabelama.

Tabela 1. Rezultati eksperimentalne (E) i kontrolne (K) grupe ucenika na
finalnom ispitivanju brzine ¢itanja u sebi

Nivo znacajnosti
Grupe N M SD  t-omjer razlike
0,05 0,01

Eksperimentalna 104 187,38 54,20
Kontrolna 104 158,10 49,74

4,35 1,98 2,63
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Prosjecna superiornost u brzini Citanja u sebi ucenika E grupe vidljiva je u
tabeli 1.

E i K odjeljenja (grupe ispitanika) bile su priblizno ujednacene na
inicijalnom ispitivanju brzine Citanja u sebi, a u finalnim mjerenjima utvrdena
je statisti¢ki znacajna razlika koja se moze uociti na sljede¢em grafikonu.

B E grupa

OK grupa

45.76%

Grafikon 1. Prosje¢na brzina u sebi E 1 K grupe uc¢enika
na finalnom ispitivanju brzine ¢itanja u sebi

Sli¢ne razlike ustanovljene su i u zavrSnom mjerenju razumijevanja
procitanog teksta, Sto se moZe zapaziti u narednoj tabeli.

Tabela 2. Prosje¢ni rezultati uenika E 1 K grupe na finalnom ispitivanju razu-
mijevanja procitanog teksta

Nivo znacajnosti
Grupe N M SD t - omjer razlike
0,05 0,01

Eksperimentalna 104 58,10 9,81
Kontrolna 104 50,30 9,02

6,045 1,98 2,63

Tabela 3. Postignuc¢a ucenika E i1 K grupe na finalnom ispitivanju pismenog
izraZzavanja

Nivo znacajnosti
Grupe N M SD  t-omjer razlike
0,05 0,01

Eksperimentalna 104 17,49 4,60
Kontrolna 104 12,63 5,40

7,72 1,98 2,63

143



Temamcku 30 0pHUK

Ucenici E odjeljenja u prosjeku su bolje napredovali i u funkcionalnoj
pismenosti ili kulturi izrazavanja o ¢emu govore statisticki pokazatelji u
tabeli 3.

Statisticki pokazatelji zavrSnog ispitivanja postignuc¢a u pismenom
izrazavanju ucenika E i K odjeljenja komparativno su prikazani na sljede¢em
grafikonu.

OE grupa MEi
= E grupa MEf
B K grupa MKi
2.4 . B K grupa MKf

MEi MEf MKi MKf

E grupa K grupa

Grafikon 2. Postignuc¢a ucenika na finalnom ispitivanju pismenog
izraZzavanja

Vaspitni efekti ucenja u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika u
odnosu na usvajanje programskih sadrzaja u tradicionalnoj nastavi, u
prosjeku su znacajno bolji. Motivacija za u¢enje uc¢enika E odjeljenja bila je u
prosjeku statisticki znacajno viSeg nivoa nakon eksperimenta, Sto dokazuju
indikativni pokazatelji u tabeli broj 4.

Tabela 4. Pokazatelji motivacije za Skolsko ucenje

Nivo znacajnosti
Grupe N M SD  t-omjer razlike
0,05 0,01

Eksperimentalna 104 20,48 4,58
Kontrolna 104 15,62 5,37

7,70 1,98 2,63

Sumarni rezulatati finalnog mjerenja verbalne kreativnosti (pedagoski

vrlo vrijednog vaspitnog efekta ucenja) komparativno su prikazani u tabeli
broj 5.
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Tabela 5: Rezultati finalnog ispitivanja verbalne kreativnosti u¢enika E 1 K
grupe

Nivo znacajnosti
Grupe N M SD t - omjer razlike
0,05 0,01

Eksperimentalna 104 56,38 13,26
Kontrolna 104 36,50 11,10

571 1,98 2,63

Istaknuti pokazatelji potvrdili su o¢ekivanje da ¢e ucenici E grupe u
inkluzivnoj nastavi u ve¢oj mjeri poboljSavati svoju verbalnu kreativnost
nego ucenici K grupe koji su ucestvovali u uobi¢ajenoj nastavi srpskog
jezika. Za razliku od E grupe, ucenici K grupe su ostvarili na finalnom
ispitivanju 1 niZi prosjecni rezultat verbalne kreativnosti, $to je vidljivo u
sljede¢em tabelarnom pregledu.

Navedeni pokazatelji potvrdili su postavljenu i ranije u cjelosti navedenu
hipotezu o statisticki znacajno boljim i obrazovnim postignu¢ima i vaspitni
efektima uCenja u inkluzivnoj u odnosu na ucenje u uobicajenoj tzv.
tradicionalnoj razrednoj nastavi srpskog jezika. Za takve ishode ucenja
moguce je dati nekoliko objasnjenja. U uobicajenoj (tradicionalnoj) nastavi
srpskog jezika preovladuju nediferencirani programski sadrzaji i zahtjevi
(zadaci, pitanja) za ucenike. Dominira verbalno-reproduktivno u€enje u
pretezno slusalackim i izvrSilackim istovrsnim i istovremenim aktivnostima
ucenika, uglavnom podrzano uciteljevim predavackim angazovanjem.
Ocekivani ishodi su uglavnom memorisani knjizevno-teorijski elementarno
lingvisti¢ki sadrzaji. Sto veéi obim zapaméenih sadrzaja uéenik pokaze na
pisanim i usmenim ispitivanjima dobija vecu ocjenu, bez obzira na stepen
trajnog razumijevanja i pokazane funkcionalne pismenosti. Zapostavljene su
specificnosti ucenja djece sa teSkocama u razvoju, kao i stilovi i modeli
moguceg otkrivajuceg ucenja i potencijalnog stvaralastva darovitih pojedi-
naca. Sadrzaji i na¢ini u¢enja uglavnom nisu individualizovani, niti o¢ekivani
rezultati ucenja diferencirani. Zato je, vjerovatno, bio skromniji napredak
ispitanika K grupa (odjeljenja) u razumijevanju procitanog teksta, brzini
Citanja u sebi, pismenom izrazavanju, motivaciji za u€enje 1 verbalnoj
kreativnosti.

Zasto su u prosjeku bili superiorniji ucenici E grupa (odjeljenja) na
zavrSnom ispitivanju, u odnosu na K grupe i na sopstveni start (u inicijalnom
mjerenju) u sve tri varijable obrazovnih postignu¢a (brzina ¢itanja u sebi,
razumijevanje procitanog teksta i pismeno izrazavanje) i vaspitnim efektima
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(motivaciji za ucenje 1 verbalnoj kreativnosti)? Njihovi nastavnici su
primjenom objektivnijih instrumenata ustanovili indikativne pokazatelje
nivoa i struktura znanja, interesovanja za programska podrucja srpskog
jezika, ostale potencijale i eventualne smetnje u ucenju svakog u€enika, a
medu njima onih sa posebnim potrebama. Razvili su profile ispodprosjecnih
ucenika (medu kojima su pojedinci sa razvojnim teSko¢ama) i natprosjecnih
ucenika (medu kojima su lingvisticki 1 literarno talentovani). Razvili su za
njih programe vaspitno-obrazovnog rada i podsticali personalizovane
strategije ucenja u zonama bliskog razvoja, sa naglaskom na trajno razumije-
vanje i1 funkcionalnu jezi¢ku primjenu klju¢nih sadrzaja u nastavi, van Skole 1
tokom cijelog zZivota. Najbolji ucenici (medu kojima daroviti i talentovani)
ucili su pretezno uvidanjem, otkrivanjem, kriticki, recepcijom knjizevnih
$nju motivaciju za samoucenjem i kreativno$¢u. Pojedinci sa teSkocama u
razvoju 1 saznavanju ucili su naj¢es¢e pokusajima i pogreskama, po analogiji,
pozitivnim uslovljavanjem, sa naglaskom na nuznu reprodukciju elementar-
nih programskih sadrzaja i njihovu vrlo ¢estu primjenu u igrolikim leksickim,
govornim, stilskim, pravopisnim, ¢italatkim, literarnim i drugim vjezbama.
Dominiralo je individualizovano, interaktivno 1 zajedni¢ko u¢enje temeljeno
na uspjehu u inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika, Sto je omogucilo
postizanje znacajnih vaspitno-obrazovnih rezultata na finalnom ispitivanju
¢iji su pokazatelji prikazani u prethodnim tabelarnim pregledima.

Zakljucak

Razli¢ite su specifi¢nosti u¢enja ucenika sa posebnim potrebama u u
inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika. Determinisane su njihovim
individualitetima, profesionalnom obucenos¢u nastavnika, zadovoljavanjem
kriterija inkluzivnosti nastave, specificnostima programskih sadrzaja srpskog
jezika, stru€no-timskom podrSkom, partnerstvom Skole i1 porodice i
koordinacijom nadleznih institucija i organizacija.

U inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika preovladuje individuali-
zovano ucenje, a povremeno se organizuje interaktivno i zajedni¢ko ucenje
pojedinaca sa posebnim potrebama i ostalih uc¢enika u odjeljenju. Ispodpro-
sjeCnim ucenicima (medu kojima su i ucenici sa razvojnim teSkocama)
prikladno su personalizovane strategije ucenja u kojima preovladuju: uCenje
pokuSajima i pogreSkama, pozitivnim uslovljavanjem i po analogiji. U okviru
njihovih individualizovanih kombinacija preovladuju: reproduktivno mislje-
nje, zapamcivanje elementarnih programskih sadrzaja iz srpskog jezika, sa
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preferiranjem igrolikih aktivnosti, prakti¢nih Citalackih, leksickih, pisanih,
pravopisnih, stilskih i drugih jezi¢kih vjezbi u pojedinacnim zonama bliskog
razvoja.

U ucenju natprosjecnih ucenika, medu kojima su daroviti i jezicki talen-
tovani, u inkluzivnoj nastavi dominiraju: ucenje otkri¢em, uvidanjem i
recepcijom knjizevnog teksta, uz kriticko, kreativno i produktivno misljenje,
sustvaralastvo i inventivno ispoljavanje.

Ucenje temeljeno na uspjehu svakog ucenika dominira u inkluzivnoj
razrednoj nastavi srpskog jezika. Organizaciji strategija u¢enja u inkluzivnoj
nastavi srpskog jezika prethodi metodoloSko osposobljavanje nastavnika za
objektivniju identifikaciju nivoa i struktura znanja i ostalih individualnih
potencijala i prepreka 1 za izradu profila ucenika sa posebnim potrebama, te
metodicko obucavanje za razvijanje prikladnih programa individualnog
obrazovno-vaspitnog rada, pripremanje i realizaciju modela individualizo-
vane i interaktivne razredne nastave srpskog jezika.

U didakticko-metodi¢kom eksperimentu sa paralelnim grupama utvrdeni
su obrazovno-vaspitni efekti u€enja ucenika sa posebnim potrebama i ostalih
ucenika u inkluzivnoj nastavi. U odnosu na ucenje u uobicajenoj (tradicio-
nalnoj) razrednoj nastavi srpskog jezika postignuti su statisticki znacajno
bolji rezultati u brzini Citanja u sebi, razumijevanju procitanog teksta, pisme-
nom izrazavanju, motivaciji za Skolsko ucenje i verbalnoj kreativnosti. Ti
nalazi eksperimentalnog istrazivanja ukazuju na potrebe 1 mogucnosti ¢eS¢eg
organizovanja u¢enja ucenika sa posebnnim potrebama i ostalih pojedinaca
inkluzivnoj razrednoj nastavi srpskog jezika.
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Mune Unny

CIIEIM®UKA 1 DOOEKTHI [IPOLIECCA YUEHHNA Y YUEHUKOB
C OCOBBbIMH ITOTPEBHOCTAMMU B MHKJIFO3MBHOM KJIACCHOM
OBYUYEHUUN CEPBCKOMY A3BIKY

Pe3tome: B paboTe ycTaHOBJIEHBI M MpPOaHaTU3UPOBAHBI JI€TEPMHUHAHTBI
crenuuku 1 3 (HEeKTOB yUCHUS Y YUCHHKOB C OCOOBIMHU MOTPEOHOCTAMH (OIUHO-
YeK, OTCTAIOLIUX B PAa3BUTHH, U OJAPEHHBIX U JIMHTBUCTUYECKHU TAJAHTIUBBIX), B
WHKJIIO3UBHOM OOydYeHHH cepOCKOMy sA3BIKYy B Kjacce. B Takom oOydyeHuH
MPOBEJEHBl WHIWBUYaIU3UPOBAHHbIC WHTEPAKTHBHBIE U COBMECTHBIE 3aHATUA
BCEX YUEHHKOB. B COOTBETCTBUU € MX BO3MOXKHOCTSIMHU, JJIS1 y4E€HUKOB OTCTAIOLINX B
Pa3BUTHUHU CJENaHbl EPCOHATM3UPOBAHHBIE TPOrPaMMbl U3yUEHHS IEMEHTAPHBIX
SI3BIKOBBIX U JINTEPATyPHO — TEOPETUUECKHUX TE€M, COUETAIOIINX YUYEHHE MO0 METOIY
MOMNBITOK / OMHKUOOK M MO METOAY aHajoruu. IIpu TOM akueHT cTaBMUIICS Ha
PEeIpONYKLIHUIO YCBOGHHOIO MaTepuaja M €ro MpakTHUYecKoe NPUMEHEHHE B
pa3HooOpa3HbIX YNPaXHEHUAX. YCTAaHOBJIEHO, YTO OJApECHHBIE U TaJaHTJIMBbHIE
YYCHHKH B IIEPBYIO O4Yepeab YCBAaWBAIOT MaTephasl IMyTeM OCO3HaHUSA, OTKPHITHS,
peweHus nmpobiaeM, npuodpeTas NPOAYKTUBHBIE 3HAHMS, MPOSABIAI KOOIEpaTHB-
HOCTB U U300peTaTeIbHOCTD, pa3BUBas KpUTHUECKHUE U TBOpUYECKHUE CIOCOOHOCTH. B
3TOM TpyIIe JOMUHUPYET YUeHHE, OCHOBAaHHOE Ha yCIeXe KaXKJ0ro YUeHHKA.

B pabore Taxke paccMaTpHUBalOTCS BO3MOXHOCTH METOIUYECKOM U METOnIO-
JIOTUYECKON MOATOTOBKH MpenojaBaTeieii, ciocOOHbIX MOOYKIaTh U HAapPaBIATh
Takoi Tun yueHusd. [IpoaHanu3upoBaHBl U PE3YNbTATHl IKCIEPUMEHTA C Mapa-
JUIENIbHBIMU TPYIIIAMU YYE€HHKOB, YCTaHOBJIEHBI 00pa30BaTebHbIC TOCTUXKECHUS B
WHKJIIO3UBHOM 00y4deHHH (JIydlllee OHMMAaHHEe TEKCTa, yOBICTPEHHE TeMI1a YTeHHS
mpo cebs1, Oosiee ycnenHoe MMCbMEHHOE U3JI0KEHUE), U BOCTIUTATENbHbIE 3(h(HEKThI
(TIOBBIIIEHUE MOTUBALIMH K YYEHUIO U PEYEBOE TBOPUECTBO).

KuaioueBble cjioBa: yUeHUKH C OCOOBIMU MOTPEOHOCTSAMHU, ONapEHHBIE H
JUHTBUCTUYECKH TaJAHTIUBbIC YUYCHUKH, METOIMYECKas U METOHO0JOrhuecKas
MOJArOTOBKA IMpernojaaBaTelel, crneiupuka y4yeHHs, MHKJIIO3UBHOE KJIACCHOE
o0yueHue cepOCKOMY SI3BIKY
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Mile Ili¢

LEARNING SPECIFICITIES AND EFFECTS OF PUPILS
WITH SPECIAL NEEDS IN THE INCLUSIVE CLASS TEACHING
OF THE SERBIAN LANGUAGE

Summmary: The paper identifies and analizes determinants of learning
specificities and effects of pupils with special needs (individuals with developmental
disabilities, gifted and linguistically talented) in an inclusive class teaching of the
Serbian language. Such teaching organizes individualized, interactive and common
learning of all pupils. The pupils with developmental disabilities need appropriately
personalized combination of the trial and error learning, and learning by analogy of
elementary linguistic and basic literary-theoretical contents, with the emphasis on
reproduction and practical application of knowledge in a variety of exercises. Gifted
and talented pupils mostly learn by realizing, discovering, problem-solving, acquir-
ing productive knowledge, presenting co-creativity and inventiveness, developing
critical and creative abilities. Learning based on success of each student is dominant.

There have been explained possibilities of methodological and methodical train-
ing of teachers to encourage and guide such learning. There have been analyzed the
results of the experiment with parallel groups of students. There are established edu-
cational achievements in the inclusive teaching (better understanding of the text, a
faster silent reading, and more successful written expression), and the educational
effects (an increased motivation for learning and verbal creativity).

Key words: Pupils with special needs, gifted and linguistically talented, method-
ological and methodical training of teachers, learning specificities, inclusive class
teaching of the Serbian language
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CIHHEHUOUNYECKUE IMTPU3HAKM MHOBATUBHBIX TEXHUK
B OBPA3OBAHUU PA3JIMUHBLIX BO3PACTHBIX I'PVIIII

Pe3tome: B crarbe ananu3upyoorcs cuenuduyueckde MpU3HAKd MHOBAaTHBHBIX
TEXHHK B CHCTEME KOHTUHYaJIbHOTO 00pa30BaHUs B 3aBUCUMO CTU OT XapaKTEPUCTUK
CTYAEHTOB — OYAYLIMX CIIEUATUCTOB B c(hepe colnanbHOM padOTHl M MX MOTHBALIHS
B yueOe. AHalu3 LIEHHOCTEH yKaszal Ha HeOOXOAMMOCTh MpHUMEHEHUs pediex-
CHUBHBIX 00Pa30BaTeNbHBIX TEXHHUK C SJIEMEHTaMU POJIEBOTO MOJCIUPOBAHUS.

Oco0oe BHHMaHHUE HAIPABIIEHO HA MPUMEHEHHE TaKUX TEXHUK B 0Opa3oBaHHUU
MOXUIBIX JIIOJEH, TAe HyXHa MCUXOJOTHYecKkas MOMOLIb IJid oOecredeHus
MOJIOKUTEILHOTO HACTPOs cpeau oOydaromuxcsi. DopMbl Takoil OMOIIK HCCie-
JIOBaHbI B paMKax mporpammsl ,,HaponHoro dakynsrera”.

KuaroueBble cioBa: OOydeHne NOXHIBIX JIOAel, nmpodeccronanbHas MOAro-
TOBKa CIELHUAIKICTOB M0 COLMAbHON paboTe, NHOBATUBHBIEC TEXHUKH, Pe(IICKCUB-
Hble 00pa30BaTeIbHbIE TEXHUKU, MOJIOKUTEIbHBIN MOAX0

Peanu3zanus KOMMETEHTHOCTHOTO TMOAXO0/a B CUCTEME HEMPEPBIBHOTO
00pa3oBaHMs HampaBiieHa HA OCBOSHUE 00yJYarOIIMMUCS 3HAHUN 1 CTTIOCOO0B
MPaKTUUYECKON JeATEIBbHOCTH, 00ECTICUNBAIONNX YCTEIHOe (PyHKIIHO-
HUPOBAaHHME KaXKJIOTO YEJIOBEKAa B KIIFOUEBBIX cdepax >KM3HEAEITCIbHOCTH,
KaK B MHTEpEcax caMmoro 4ejoBeka, Tak W obmectBa. Takum oOpazom,
HE0O0XO0AMMO CO3/1aBaTh yCIOBHUS JJs YAOBICTBOPECHUS MOTPEOHOCTH B
CaMOpPa3BUTHUHU, CAMOTIO3HAHUN W CaMOCOBEPIICHCTBOBAHUS BCEX y4acT-
HHUKOB 00pa3oBaTeNbHOTO Mpoliecca; s (GOpMUPOBAHUS KOMIIECTCHIUMH,
CIOCOOCTBYIOIIMX COIMATLHOM ajjanTaiuu o0yJaroImuxcst Ha pa3HbIX dTanax
KU3ZHU.

OpHa 13 COBPEMEHHBIX TOUCK 3pSHHUS Ha CYITHOCTh 00pa30BaHUsl COCTOUT
B TOM, YTO €r0 CJEAYyeT PacCMaTPHUBATh ,,B IMUPOKOM, DK3UCTCHITUAILHOM

* Omckuii rocyapcrBensbiil yausepeurer uMm. @.M.JoctoeBekoro, Poccus
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KOHTEKCTE, TO €CTh KaK Kareropuio ObITHs. ,,O0pa3oBaHHBIN - 3TO HE TOT, KTO
MHOTO 3HaeT. ... OOpa30BaHHBIM SIBISETCA TOT, KTO OBJIaJAeNl CTPYKTypOr
CBOEH JIMYHOCTH C MOMOIIIBIO KyIbTyphl” [2, ¢.102].

Kadenpa comumanbHoil paboThl, MeIaroruku U ncuxoaoruu OMCKOTO
rocyapcTBeHHOro yHuepcurera uM. ®.M.J[0oCTOEBCKOTO peanusyeT psij
MIPOEKTOB B CUCTEME HEMPEPHIBHOTO 00pa30BaHUs:

1. Brimyck cnenuaincToB MO COIMaNbHOM paboTe.

2. OOecnieyeHue MCUXOJIOTO-ME€arorn4ecKoil MoAroTOBKU CIEIUAMCTOB
pa3iauyuHbIX Mpoduieil B yHuBepCcUuTeTe.

3. OcyuiecTBiieHne 00pa30BaHUs MOXHUIIBIX JIIOAEH B pamkax ,.HapomHoro
¢dakynbrera”.

4. Peanuzanus mporpaMM MOBBIIIEHHUS KBaJTHU(PUKAUKUU CHELHAINCTOB
o0pa30BaHUs U COLIMATILHON C(hEepBhl.

D¢} dexTUBHOCTD peanu3ali JaHHBIX MPOEKTOB 3aBUCHUT OT CJIEIYIOIINX
(aKTOpPOB: HACKOJIBKO MPU OCYIIECTBIICHUHU II€JIETONaraHusi yu4TeHbl 0CO-
O6eHHOCTH OOYyYaroIIMXCs, UX MOTHBALMOHHBIE TEHJIEHIMU U TOTOBHOCTD
MpUHUMATh TpeOOBaHMS 00Pa30BATEIBHOIO YUPEKICHHS; HACKOIBKO 00Y-
Yaroliye, pa3BUBAIOIINE U BOCIHUTATENIbHBIEC IIEJIM COMIACYIOTCSA C rocyaap-
CTBEHHBIM M COLHMAJbHBIM 3aKa3aMH; HACKOJIBKO MOAOOp COAEpPKAHUS U
00pa3oBaTeIbHBIX TEXHOIOTUN COOTBETCTBYIOT MOCTABICHHBIM LIEIISIM.

Takum o6pazom, mporece MeJaroru4eckoro MpoOeKTUPOBAHUS OCYIIEC-
TBIISIETCS TIO CXEME:

| HCCIIeIOBaHNE OCOOCHHOCTEH 00yJaromuxcst ¥ uX y4eOHOH MOTHBAIUH |

\

| HCCJICAOBAHNEC rOCYIapCTBEHHOI0 U COMUAJIBHOTO 3aKa30B |

\

| Oecnojaranmuc |

2
| KOPPEKIHs COAepKaHUs |

\

| HOI[60p u pa3pa60T1<a HMHHOBAIIlMOHHBIX O6pa3OBaTeJ'II>HI>IX TEXHOJIOTUI |

B pamMkax Haiieil cTaTbi, Mbl OCTAHOBUMCS Ha ONMUCAHUU JJAHHON TEXHO-
JIOTUYECKOM IEMOYKH ABYX MHPOEKTOB: MOJATOTOBKE CHEIUATUCTOB IO
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conuaibHON paboTe B By3e U 00pa30BaHUU MOXKMUIIBIX JIIOAEH B paMKax

Hapoanoro ¢akynsrera.

Kadenpa counanbnoii paboThl, eJaroruky U rncuxonoruu umeet 10-iet-
HHUH OMBIT BBIMYCKA CIEIHATUCTOB MO COIUanbHON pabdoTe. [loaroroBka
CHELHATUCTOB B cpepe coluraibHOU pabOThl OCYIIECTBISIETCS C YYETOM
cneupuKyd CTAHOBJIEHUS TEOPUHU U TPAKTUKH COIMAILHONU PabOThI:

1. Hlupokoro crekTpa MOTEHIHAIBHBIX IMOJIEH MPOPECcCHOHATBLHON MpaK-
TUKU CIIEIUAJIUCTOB B YCIOBUSIX MEXKBEIOMCTBEHHON MHTErpaluu U
g epeHInauuy AeITeIbHOCTH COLUATIBHBIX YUPEKICHUN.

2. ®aktopoB 3PPeKTUBHOCTH MPOPECCHOHATBLHON IEATEeIbHOCTH, obecrie-
YUBAIOIMX MHOTOACMEKTHBIH M MHOTO(QYHKLIMOHAJIBHBIA B3IJIsAA Ha
COLIMAJIbHBIE TPOOJIEMBI.

3. Peanuzanum moiIMMOAANBHOTO IMOAXO0Aa B YCJIOBUSX CTAHOBICHHUS
MPaKTUKU TCUXOCOIHUAIbHON padoThl, KOTOpas pa3BUBajach B Hallel
CTpaHe CKayKooOpa3HO, a HE HBOJIOIUOHHBIM MYyTE€M, KaK B JPyTUX
CTpaHax.

Uto06bl ycmemHo (yHKIMOHHPOBATH B NEPEUUCICHHBIX YCIOBHUAX
MPaKTUKU, CHEIHMAIUCT MO COIMAIBHONH paboTe, BBHIYCKHUK By3a JOJKEH
YMETb MPOSBIATh BBHICOKYIO CTEIIEHb CAMOCTOSITEIbBHOCTH M OTBETCTBE-
HHOCTH, UMETh BBICOKHI YpPOBEHb MPO(ECCHOHANBHOM KyJIbTYpbI, BIaJETh
HIMPOKUM CIIEKTPOM HCCIEA0BATEIbCKUX M COLUATBHO-TICUXOIOTHYECKUX
TEXHOJIOTH, OH OCTOSIHHO JI0JKEH HAXOAUTHCS B PEKUME CAMOPa3BUTHUS U
AKTUBHOIO Y4YacTHs B MHHOBAIIMOHHBIX MPOIECCaX, BIAAETh NIyOOKUMH
(dbyHIaMeHTaIbHBIMU 3HAHUSAMH B COLMAIBHO-TYMAaHUTApHOU cdepe.

locynapcTBenHslil 3aka3, cOpMyIHpPOBaHHBIA B HOBBIX 00pa3oBaren-

BHBIX CTaHAapTax, 0a3upyeTcs: Ha TYMaHHUCTUYECKOW Mapagurme, OCHOBHOU

MeAarornyeckoil NEHHOCThIO KOTOPOH SIBIISIETCSI YENIOBEK, €r0 BHYTPEHHEE

MPOCTPAHCTBO, cHeUHPUKAa HHIMBUIYAJIBHOTO Ipollecca OBIAJCHUS

3HaHusIMH. OCHOBHAs Ues TaHHOM MapaJurMbl COCTOUT B LIEHHOCTHO-CMBbI-

CJIOBOM PaBHONpPABHU IMPENOJaBaTeNsl U CTYIEHTA, MOITOMY Ba)XHbI HE

TOJIKO KOHKPETHBIE 3HAHUS, HO, B MEPBYI0 ouepe]p, oTHOoUIeHus. MHaue

roBOpS, IPU TYMaHUCTHUECKOW Mapaaurme odopa3zoBaTeIbHBIN Mpolece

CTPOUTCSI Ha OCHOBE CYObEKT-CyObEKTHBIX OTHOLICHHH, a BEAYIIUM BUIOM

B3aMMOJICHCTBHS SIBISETCS IHUAJOI, HANPABJICHHBIA B MEPBYIO OYepeab Ha

CaMOpa3BUTHE, PACKPHITHE TBOPUECKOTO MOTEHI[MAIA, PECYPCOB UEJIOBEKA.
K.51. Basunoii [1] BbimeneHbI MTh YHUBEPCAIBHBIX (HEOOXOAUMBIX U

JOCTaTOYHBIX) CIIOCOOHOCTEH, 00ECNeUnBaIOIIUX CaMOPa3BUTUE YEJIOBEKA B

npolecce KU3HU, BKIIOYas €€ npodeccuoHanbHbli acnekT. [lepeuenn

CIIOCOOHOCTEH CIICTYFOIIIHIA:
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1. uccnenoBaTenbCcKue CIOCOOHOCTH, BBHIMOJHAIONIME (YHKIUU AUATHO-
CTHKHU M KOHTPOJIS peaJIbHOW CUTYalluu;

2. IPOEKTUPOBOYHBIE, BBIMOJHSIONINE (PYHKIIMH COCTaBICHUS MPOrpamM,
JMaNbHEUIINX LIEIEBHIX JCHUCTBUM;

3. HCIOJHUTENIbCKUE, BBHIMOJIHAIOMNE QYHKIUN pealu3aluy KU3HEHHBIX
porpamm;

4. KOMMYHUKaTHUBHbIE CIIOCOOHOCTH, KOTOPBIE BBIMOJHAIOT (QYHKIUU
BHEIIHETO MEXaHHW3Ma CaMOpPa3BUTHS, MO3BOJSIONIETO YCTAHOBUTH
B3aMMOCBSI3U C Pa3IUYHBIMU JIHOIbMU;

5. pedrieKCUBHbIE, BBHITOMHAIOMNE QYHKINH (GOPMUPOBAHMS LIEHHOCTHBIX
OpPUEHTHPOB U MUPOBO33PEHUYECKUX MO3UIIUH.

Hau6onee 3HaunMbIMu aBTOp Ha3bIBaeT pe(IeKCUBHBIE CIIOCOOHOCTH.

Jlia opranuzanuu 006pazoBaTeIbHOIO MPOLECca B IUAJIOTOBOM PEKUME B
pyciie TYMaHUCTHYECKONH MapaJurMbl HEOOXOJUMO y4e€CTh F'OTOBHOCTH
CTYJEHTOB K pa3/lelICHHI0O OTBETCTBEHHOCTH 3a KauecTBO 0Opa3oBaHUs C
Me1aroraMu, UX [EHHOCTHbBIE TO3UIIMH U )KM3HEHHBIE YCTAaHOBKHU.

JUis BBISIBICHUS TOTOBHOCTU CTYIEHTOB K CaMOCTOSITEIbBHOMY M OTBET-
CTBEHHOMY IMOJIYYEHHUIO PO ECCUOHAIBHOTO 00pa30BaHNs HAMU MPOBEICHO
MUJIOTaXHOE UcCclieoBaHue. B kauecTBe HHCTpyMEHTapHs BbIOpaHa METOAM-
ka E.b. ®aHTanoBoii ,,YpoBeHb COOTHOIIEHHUS ,,IIEHHOCTU U ,,IOCTYITHOCTH
B pa3yin4HbIX Ku3HeHHBIX cepax” [8]. TectupoBanue mpoBoAMIOCH Ha 2
Kypce Cpelu CTYIACHTOB OYHOW (POpMbI 00y4eHUsS crenuaibHOCTH ,,Colu-
anbHas padora”. Becero B uccnenoBanuu npuHsio yyactue 23 yenoseka (21
JeBymika u 2 oHomu). Mcxonas W3 Leiu uccieqoBaHus, CXxeMa aHalu3a
pe3ynbTaToB HaMH OblIa MoauduIMpoBaHa. B yactHoCTH, 17151 Hac OBLIO
BAXHO BBISICHUTH HE YPOBHEBBbIE MMOKAa3aTelld, BhIpa)KeHHbIE B Oaax, a
CyOBEKTUBHYIO OLICHKY 3HAUMMOCTH U JOCTYHNHOCTH COOTBETCTBYIOUIUX
ueHHoctei. [loaToMy 11 OLIEHKHM MOTYyUYEHHBIX PE3yJIbTaTOB Mbl UCIIOIb30-
BaJIM PAHTOBBIE MoKa3arenu. [lomydeHHbIEe pe3ylbTaThbl MPEACTaBICHBI B
Tabune 1.

W3 naHHBIX, TpeACTaBICHHBIX B TaONUIlE, HATIISIAHO BUAHO, YTO JJIs
CTYyJIEHTOB HaumOojee 3HaYMMbIMHU LIEHHOCTSIMH SBISIIOTCS ,,CuacTinBas
ceMmeliHas *u3Hp” U ,,JI[F0O0BL”, YTO BMOJHE COOTBETCTBYET BO3PACTHBIM
0COOEHHOCTSIM, MOCKOJIBKY OJTHAa M3 BaXKHBIX 3aJau, KOTOPYIO PEIIaloT B
IOHOILIECTBE — 3TO camoolpeesieHne B Oyayuiei cemeiHoi xu3nu. Tem
Oosee »Ta 3ajJadya Ba)kHa JJIs JIEBYILIEK, KOTOpbIE, KaK MPaBUIO, PaHbIIE
IOHOLIeH 00 3TOM 3anymbIBatoTCs. Ml MIMEHHO JaHHbIE IEHHOCTH HaWMEHee
JOCTYIHBI, IO MHEHHUIO CTYACHTOB.
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Tab6muna 1. CooTHOIIIEHUE PAHTOB ,,IIEHHOCTU” | ,,IOCTYITHOCTH CTYJEHTOB
3 kypca cnenmansHocTH ,,CornuansHas pabora”

Pasnocrs

Hennoctu Hennocte JlocTynmHOCTH pAHTOB
AXTHBHAsI, AesTelTbHas KU3HD 10 4 6
3mopoBbe ((PU3UIECKOE U TICHXUIECKOL) 2 6 -4
Wnrepecnas padora 7 7 0
Kpacora mpupornb! 1 HCKYcCcTBO 11 8 3
JIto60Bb (tyxoBHas U (husUUecKas 35 11 -75
OJM30CTh YETIOBEeKa)
MarepuaiibHO 00eCTICUCHHAS )KU3Hb 8,5 12 -35
Hamume xopoimx 1 BepHbIX Apy3eit 3,5 3 0,5
YBepeHHOCTH B cebe (cBoboma ot 55 2 35
BHYTPEHHHX TPOTUBOPEUHIA, COMHEHHIA ) ’ ’
[MozHanue (BO3MOKHOCTH PACIITHPEHIIS
CBOEro 00pa30BaHusl, KPyro3opa, OOIei 85 5 35
KYJIBTYPBI, @ TAKKE HHTEIUICKTYATbHOS ’ '
pasBuTHE)
CBoﬁéoz(a KaK He3aBUCUMOCTB B MO CTYITKAX 6.5 1 5.5
1 JICHCTBUSIX
CuacmiuBas ceMeHHast )KM3Hb 1 9,5 -8,5
TBOpUECTBO (BO3MOKHOCTH TBOPUECCKOIM 12 9.5 25

JIeATeTIbHOCTH )

MaxkcuMalibHOE COBIIaJICHHE MOKa3arene ,,IIeHHOCTh | ,,JOCTYITHOCTD”
oOHapyXeHbI IO JIByM IlIKajiaMm: ,,Hanauuue XOopommx v BEpHBIX Apy3eil” u
,YIHTepecHast pabora”. B Hamem ciydae 3TO MOXKET CBHACTECIBCTBOBATH O
XOPOIIEM COIMAJIbHO-TICUXOJOTUYECKOM KJIMMare Ha QakylIbTeTe W
3aMHTEPECOBAHHOCTH CTYJICHTOB B MOJIYYEHUH CIIEIUATBHOCTH ,,COLIMATBHAS
pabora”.

JlocTymHbIE IIEHHOCTH B paMKax T'YMaHUCTHYECKOW MapajurMbl MOTYT
OBITH HCITOJIb30BaHBI KaK BHYTPEHHHUE PECYPCHI NI TOCTHXKCHUS 3HAUMMBIX
wkemaembix” nenel. [IpuMeuarenbHo, 4TO B Ka4€CTBE HAaMOOJIee TOCTYITHBIX
[IEHHOCTEH BTOPOKYPCHHUKH OTMETHIIU Clieyroniue: ,,CBo0o1a Kak He3aBUCH-
MOCTb B mOCTynkax u faeuctBusax’ (l-wiil panr), ,,YBepeHHOCTH B cebe
(cB0oOOJa OT BHYTPEHHUX MPOTHUBOPEUUi, COMHEHUI)” (2-0i paHr), OAHAKO
3HAUYMMOCTbH JaHHBIX IICHHOCTEW BechbMa HU3Ka (5,5 m 6,5 paHru COOTBET-
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cTBeHHO). CxomHas cuTyalus OTMEYEHa W MO LEHHOCTH ,llo3HaHue
(BO3BMOXXHOCTH pacIIMpPEeHUs] CBOET0 00pa3oBaHWs, Kpyrosopa, obriei
KYJIBTYpBI, @ TAK)KE UHTEUIEKTyaJIbHOE Pa3BUTHUE)”. DTO CBUIETENBCTBYET O
TOM, YTO, C OJHOW CTOPOHBI, BTOPOKYPCHUKH 00J1a1al0T XOPOILIUM PECYPCOM
JUISL pa3BUTHS, C JIPYTOil — TaKue Ba)KHBIE JJIsi caMOpeaIn3aluy B Ipoiecce
o0y4eHus IIEHHOCTH Kak ,,CBoOo1a”, ,, YBEpeHHOCTH B cebe”, ,,Ilo3Hanue” He
SBIIAIOTCS JJI HUX 3HAYMMBIMH U, CJI€I0OBATEIbHO, HE BBITIOIHSIOT CMBICIIO-
obpaszyromnield pyHkuu. TakuMm 00pa3oM, 3TH CTYACHTHI HE TOTOBBI B3STh
OTBETCTBEHHOCTh Ha ce0sl, 4TO SABIAECTCS HEOOXOAUMBIM YCIOBHUEM
B3aMMOJEICTBUS B paMKax T'YMaHUCTUYECKON MapaIurMbl.

JlaHHast MO3ULIKS CTYIEHTOB MOJy4YniIa IOTOJIHUTEIbHOE MTOATBEPKACHNIE
npu OOCYXICHUU PE3yJbTaTOB HCCIEIOBAHHS B CTylEeHYECKOH rpymme. B
yacTHOCTH, 60osiee 70% CTyneHTOB JJIsl pa3pemieHus: 3auKCUPOBAHHOTO
MPOTUBOPEUUS MPEUIOKUIN ,,BHEIIHNUE PECYpPChI: BOBJCUCHHE IMPEnoja-
BaTeJIsIMU CTYICHTOB B Pa3JIMYHbIC BUJIbI JESITEIbHOCTHU; MPUMEHEHHE
nearoraMu MHHOBALIMOHHBIX TEXHOJIOT U, IPOBEIEHNE TPEHUHTOB COIUAI-
bHOW AKTUBHOCTH U JP., YTO CBUIETEIbCTBYET 00 MX MOTPEOUTEIHCKON
MO3UIMU U HE JOCTATOYHOM FOTOBHOCTHU K JMAJOTOBOM (popme B3anmo-
neicTBus, Tpedylomlei pas3nesaeHns: OTBETCTBEHHOCTH MEXKY Y4aCTHUKaMU
oOpazoBaTenbHOro mpouecca. M3MeHeHne MO3UIUU CTYIEHTOB B CTOPOHY
TOTOBHOCTH IOJIy4€HHS 00pa30BaHus B pyciie TyMaHUCTUYECKOM mapaurMbl
BO3MOKHO IIPH LI€JICHANPaBIECHHON paboTe 1Mo pa3BUTHIO UX PEePIECKCUBHBIX
CIOCOOHOCTEMH, O3BOJISIOIIUX MOJOABIM JIIOASIM MEHSATh CBOU HEHHOCTHbIE
OpPUEHTHUPBI, 0CO3HABATh CBOIO 3HAYMMOCTb U OTBETCTBEHHOCTH 3a MOJyYe-
HUE KadeCTBEHHOTo npodeccuonansbHoro obpaszosanusi. [loatomy ocoboe
BHHUMAaHHE MBI yJEJI€M HCIOJIb30BAHUIO PEeIIEKCUBHBIX TEXHOJOTUU Ha
y4eOHBIX 3aHATHSIX.

PednexcuBHas TeXHOJOTUS MpeANoaraeT CIEAyIOIIHe MPOoleaypHbIE
AJIEMEHTBI: aHAJIU3, KPUTHKA U [10 CTPOCHHUE HOBOM HOPMBI AESTENbHOCTH [1].

B pamkax npodeccroHanibHOTO 00pa3oBaHUsl HAMH B TEXHOJIOTHYECKYIO
LEMOYKY BKJIIOYEH JJIEMEHT POJIEBOT0 MOJEIMPOBAHUSA, OTpPa)karoIiui
cUTyaluio npodeccuoHanbHON nmpakTuku. Mcxons u3 storo, pedraexcuBHas
TEXHOJIOTHsI IPU TOATOTOBKE CIIEIIMATUCTOB COLUATBHOM Chepbl MOKET OBITH
MpeJICTaBjIeHa B BUJI€ CXEMBbI: 3a/1aua — IUaJIor — MOJICIMPOBAHUE CUTYallUU —
dbopmynupoBaHue 3aTpyAHEHUH (TpoOIEeMbl) — JIEKIIMOHHAS YACTh — 3a/1aHue
(ocBOEHUWE TyTeH perieHusT MPOOIEMBI C TIOMOIIBIO TIOMYYEHHBIX 3HAHUIN) —
oOparHas CBA3b (3all0JHEHHUE JUCTOB O0PAaTHOM CBS3M).

Taxum 06pazom, anropuT™ pedieKCHBHON 00pa30BaTeIbHON TEXHOJIOTUU
BKJIFOYAET CEMb JTaIOB.
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[lepBUUYHBIM 3BEHOM B TEXHOJIOTMUECKOW LENOUYKE SABJIACTCSA [MOCTaHOBKA
HMHTEPECHOM, C OMOPON Ha KU3HEHHBIA OMBIT CTYACHTOB, Y4eOHOI 3a1a4uu, B
npoiecce paboThl HaJ KOTOPOW BBISABISIOTCS 3aTpyaHEHUs. 3aTpyaHEHUS
CTY/IEHTaMH BBISABISIOTCS Tak)Ke M B MpOIECCe MMUTALMU MpodeccuoHal-
BHOW CUTyallMU, KOTOPYIO MOYXKHO paccMaTpuBarh Kak ,,TpeHaxep”’. Ha atom
3Tare BO3MOXHO MPUMEHEHUE TOCTAaTOYHO MIMPOKOTO CHEKTPa METOIOB U
[IPUEMOB OT POJIEBBIX UTP, TAKUX Kak: ,,Koponesckuii n1sop”, ,,JIHomIaHeTHas
UMBUJIA3AIUS, IO IEHHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHBIX UTP, TAKUX KaK: ,, ) KU3HEH-
Has nepcuexkTusa’, ,,OMUTpanus” U T.JA. AHAIU3UPYys. CBOU JEUCTBUS B
paMKax poJIEBOTO MOJAEIMPOBAHMS, CTYAEHTHl CHOBAa YTOUHSIOT CBOH
npodeccruoHaIbHbIE 3aTPYIHEHUS.

HeonHokpaTHOE BBISIBIEHHE HECOOTBETCTBHSI MEXY IIPEACTABICHUAMU O
crioco0ax peleHusi NOCTaBICHHON 3a7]adyll U CBOMMH PEaJIbHBIMU JICHCTBU-
SIMU B CMOJIEJIMPOBAaHHON CUTyalluu MO3BOJISIET KaXKJIOMY CTYIEHTY CTaBUTb
JIMYHOCTHBIE 3a/auyd CaMOpa3BUTHUs, MOTUBUPYET UX K MOUCKY NyTeH
MPEOOJIEHUSI CBOMX 3aTPYAHEHUH, YTO BO3MOXKHO IPU MOJYUYEHUH HOBBIX
3HaHUU.

Jiig onpenenenust HE0OOXOMMOCTH ¥ BOZMOXXHOCTH PUMEHEHUS peduiek-
CHUBHBIX TEXHOJIOTHH C 3JIEMEHTAMH POJIEBOIO MOJIEIMPOBAHUS B IIOJIOTOBKE
CHELMATUCTOB COLMAIbHON cepbl HAMH OCYIIECTBICH CPaBHHUTEIIbHBIN
aHaJM3 pe3y/bTaToOB, MOJYYCHHBIX MOCIE MPOBEACHHUS YUeOHBIX 3aHITHH B
pamkax pedaeKCUBHON U TPaAULIMOHHONW TEXHOIOTUH.

CpaBHUTENBHBIN aHAJIU3 OCYLIECTBIISUICS HAMU HA OCHOBAaHUU MCCIIE0Ba-
HUS COIep KaHMs JIMCTOB OOpaTHOM CBSA3M U MOKa3aresed TuarHoCTU4ecKon
MeToaukH ,,CamouyBcTBUE. AKTUBHOCTh. HacTpoenue”, koTopas npenia-
rajach CTy/ICHTaM B HayaJjie ¥ KOHIE Y4eOHbIX 3aHATUH.

B pesynbrare aHanu3a OTBETOB CTYACHTOB Ha BOIPOCHI TEOPETUUECKOTO
XapakTepa MOJy4YeHbl CIeAyIolne pe3yiabTarbl. B pamkax pedrexcuBHON
TEXHOJIOTHH 72% CTYyIEHTOB MOJIHOCThIO BOCHPOU3BENH HMH(DOpPMAIHIO; B
paMKax TpaJWIIMOHHOW TEXHOJOTHH TOoJbKO 33% CTyAEeHTOB IMOKa3aiu
MoJiHOe 3HaHue yuyeOHoro marepuana. [Ipu ucmnonb30BaHUM peIeKCUBHBIX
TEXHOJIOTUH Ha y4eOHBIX 3aHATUAX Y 71% CTyaeHTOB ylydlIUIOCh CaMo-
yyBcTBHE. B TO BpeMs kak Ha TPaJHLHOHHBIX 3aHATUSAX TaKO€ YIy4ylIEHUE
HaOmonanoce numb y 27% crynentoB. K koHuy y4eOHBIX 3aHATHH
3a(pUKCUPOBAHO CHMKEHUE aKTUBHOCTH CTYJECHTOB B paMKax TPaJULIMOHHON
TexHosorun — y 53% cTyaeHTOB, B pamkax pediaekcuBHoOH — y 6%
00yJaronIuxcs.

Takum 00pa3zomM, aHanu3 MPOBEACHHOIO HAMHU HCCIEIOBAHUS MO3BOJISIET
C/IeNIaTh 3aKJII0YEHHE O TOM, YTO Pe(IEKCUBHbBIE TEXHOJIOTHH PELIAIOT 3aa4l
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(dbopMUpOBaHUs BHYTPEHHEH MOTHBALIMU YUYEHUS U COLMATbHONW aKTUBHOCTH
CTY/IEHTOB, a TaKXe SBJSIOTCA 3710pOBbeCOEpPETaloiMU, TO3BOJISIOT Pa3BuU-
BaTh YHUBEPCAJIbHBIC JJIS IIPOLIECCa CAaMOPa3BUTUS CIIOCOOHOCTHU (MCCIIEN0-
BaTeJIbCKUE, MPOEKTUPOBOYHbBIE, UCIIOJHUTENHCKIE, KOMMY HUKAaTUBHBIE,
pedaekcuBHbIE), GOPMHUPYIOT 0a3y 3HAHWUM OYAYIIUX CIECIUAIHMCTOB, UYTO
JiesiaeT JaHHbIe 00pa30BaTeIbHble TEXHOJIOTUN JOCTATOUHO 3()PEeKTUBHBIMU,
MOBBIMIAIOIIMMH Ka4yeCTBO PO eCcCHOHAIBHOTO 00pa30BaHMUs.

CymectByet uHas crieruduka o0pa3oBaHus JIOAEH MOXKUAIOTO BO3pacTa.
Kak yxe ormewanoch kadenpa conuanbHOW pabOTHI, MENArorukud M
ncuxonorud OMCKOro rocyapcTBeHHOro ynusepcurera uMm. ®@. M. Jlocroes-
CKOTO OCYHLIECTBIIIET 00pa3oBaHUe MOXKUIIBIX JIIOIeH B pamkax ,,HapogHoro
¢dakynpreTa’.

CMbICIT yYeHHS B MOXKHJIOM BO3PAacT€ COCTOUT HE TOJBKO B IMOMYyYEHUH
3HaHUW U 00beKTHBHOW HHGMopmanuu. s oOpa3oBaHUs MOXKHIBIX
CYIIECTBEHHO OBJIaJICHUE KIIOUEBBIMHU KOMNEMeHYUsAMU, BaXHBIMU IS
’KU3HU HUMEHHO B MPEKIOHHOM Bo3pacTe. [103ToMy MOXKHUIBIM JIOASIM
00bEKTUBHBIEC HAYYHbIC TAHHBIC HYXKHBI U1 CaMOOIIPENIEICHHS B )KU3HU.

,» YPOBEHb KOMIIETCHI[MA B MEHCHOHHOM BO3PACTE XapaKTepU3yeTCs
CJIETy IOIIMMHU NTOKAa3aTeIIsIMU:

« OrmeHka npouuioro >KU3HEHHOTO MYTH C TOYKHU 3PEHUS MPOUCXOASIIUX B
00111eCTBE M3MEHEHUH, HOBBIX IICHHOCTEH;
. YMeHHEe HAalTH KOMIPOMHCCHI MEXIY 0XHIAEMBIM (B MPOILIOM) H

JOCTUTHYTHIM (B HACTOSLIEM);

« ToToBHOCTE IPUHUMATH MOTEPH, U3BECTHBIE ,,0TPAHUYCHUS B )KU3HU;
. YMeHue OOXOAUTh >KU3HEHHBIE CHUTyallMd, B KOTOPBIX YEJIOBEK

OKa3bIBaeTCA HEYBepeHHBIM B cebe” 3, c.21-22].

Takum 006pa3oM, MOXKHIION YeIOBEK, KOTOPBIM BKIIIOUWICA B 00pa3oBa-
TEIBHBIN MPOLECC, HE MPOCTO MOIYYAET JOMOTHUTENbHYIO0 HH( OpPMAIUIO, OH
,,HAHHU3BIBACT TMOJy4YEHHbIC 3HAHHUS HA TOT >KU3HEHHBIH, MpodeccuoHa-
bHBIN, TYXOBHBI! OIBIT, KOTOPBIM Y HETO CJIOXKUJICS K JaHHOMY MOMEHTY. B
UTOTe, MOXUJIOW YENOBEK MHPOSBISIET CBOI AKTUBHOCTH HE TOJBKO B
OCYLIECTBJICHUN YYEOHOM AESITENIbHOCTH, HO U B MOCTPOCHUH COOCTBEHHOM
KHU3HU B 1ICJIOM.

Kpome Toro, ams moXuioro 4yenoBeka 4acTo ObIBAET BaKHBIM IMOJYYUTh
KOHKPETHBIN pe3ynbTar cerofaHs, ceiuac. [loatomy npu peanusainuu odpaso-
BaTEJIbHBIX MPOTrPaMM, OPUEHTHUPOBAHHBIX Ha MOXHUIIBIX JIFOJEH HEOOXOAMMO
YUUTBIBATh UX OIBIT, MPOLLIOE, HACTOSILEE U MPEICTABICHUE O Oyay1eM, UX
BHYTpeHHHUE pecypchl. UHaue roBops, 3pdekTnBHOE 00pa3oBaHUE TOKUIIBIX
JO/IeH TaKk)Ke HEBO3MO)KHO BHE CyObEKTHOM MapagurMbl 00pa3oBaHMs.
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BaxubpiM acriekToM 00pa3oBaHUs MOXKUIBIX SABIseTCS MOTHBauus. B
MOTHUBAILMU OCOOCHHO SIPKO MPOSIBISIOTCS O0COOCHHOCTH MOXKHWIIBIX JIOJEH
KaKk CyObEeKTOB 00pa30BaTeJIbHOTO Mpolecca. YTo ke MpUBEIO MOKUIBIX
JOJEN yUnuThCs?

11 BBISIBIIEHHST MOTHBOB BKJIFOUEHUS JIFOAEH MEHCUOHHOIO U MpEAIeH-
CHOHHOTO BO3pacTa B 00pa3oBaTeNIbHBIM MpOIecC, COylareasM OblT 3a1aH
Bonpoc: ,41o Bac nobyausno npuiitu Ha ,,Haponusiii gakynsrer”?” Bonpoc
OBbIJT OTKPBITHIM, YTO MO3BOJMIJIO MOJYYUTh IIUPOKUNA CIIEKTP MH(POPMAIUU:
MHOTHE CIIYLIATENH JaBajld Pa3BEPHYTbIE OTBETHI, Ha3bIBAIM HE OJHY, a
HECKOJIbKO MPUYUH.

B kauecTtBe MeTona mccienoBaHus ObLT MCIONB30BAaH KOHTEHT-aHAU3.
Br16opky coctaBunm 68 cinymareneii ,,Haponnoro ¢akynsrera” B Bo3pacte
oT 40 no 82 net, U3 KOTOPBIX 5 MYXK4MH U 63 keHUMHBL. O000IIEHHbIE
pe3yabpTaThl OTBETA Ha BOMPOC MPEACTABICHBI B TaOIuUIE 2.

Tabnuna 2. MOTHBBI BKIIFOUSHUS JTFO/ICH MTEHCUOHHOTO W TPEIICHCHOHHOTO
BO3pacTa B 00pa30BaTelbHbINA MPOIECC

Ne Tpuumsbi KonuuectBo IIpotieHT O0TBETOB
OTBETOB (%)
1  TloTpeOHOCTH B 3HAHUSX, HHTEPEC 56 82,4
2  OOuenne 15 22,1
3 CaMOCOBEpIIICHCTBOBaHHE 11 16,2
4 Tlo HanpaBneHHUIO 5 74
5  TlorpeOHOCTH HOBU3HBI B )KU3HU 5 7,4
6 JKemanue momodb Apyrum 3 4,4
7  Camono3HaHUE 2 2,9
8  TlocoseroBanu 1 15

AHanu3 MOJNIy4YEeHHBIX PE3yJbTaTOB IMMOKAa3al, YTO Yallleé BCEro 3pelible
JI0JIM, BKJIIOYasch B 00pa3oBaTeNbHBIN MpoOIEcC, PYKOBOJCTBYIOTCS
nosnagamenvuvimMu nompeonocmsamu: 56 yenonek (82,4%) ykazaan UMEHHO
3Ty NpUYMHY (,,KaXJa 3HAaHUK’, ,,BO3MOKHOCTh OOy4YeHHS HOBOMY,
,,TTOJIYIUThCS PaboTaTh HA KOMIbIOTEpE”, ,,X0uy OOJbINE 3HATH”, ,,HEIOCTA-
TOK 3HaHUU”, ,,pacIIipeHne Kpyro3opa”, ,,AHTEpEC K HOBOMY ). DTH JaHHbIE
eule pas MOATBEPKAAIOT, YTO MO3HABATEJIbHbIE MOTPEOHOCTH MPUCYIIH
JIOASIM BCEX BO3PACTOB, a TAaK)K€ CBUIETEIHCTBYIOT O BOCTPEOOBAaHHOCTHU
npoekra ,,Hapomgusiii hakynsrer”, Kak GpopMbl 0Opa3oBaHuUs JroAei MEHCH-
OHHOTO U MPEANIEHCUOHHOI0 BO3pacTa.
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Bropoii mo yactore BCTpeyaeMOCTH SIBISETCS nOMpeOHOCmb 8 0OueHUU,
Ha Hee ykazanu 15 denoBek, uto coctaniseT 22,1% (,,3HAaKOMCTBO ¢ HOBBIMHU
moabMu”, ,,0bITh C JIIOABMU”, ,,BCTPETUTH HOBBIX Apy3ei”). JlaHHbIH MOTHUB
yale BCTpeYaeTcsl y JIIel MOXKUIOro BO3pacTa, 4To OOYCIOBIEHO CyXkKe-
HHUEM Kpyra oOIIeHHs MOocCJe BbhIXOAa Ha meHcuio. Jlrobas coBmecTHas
JeSITEIbHOCTh, B TOM YHCIIE U Y4eOHasi, CllocoOCTByeT 00pa30BaHUIO HOBBIX
KOMMYHUKAaTUBHbIX cBsi3ed. [loaTOMy OXMAaHUs MOXKWIBIX JIFOAEH Ompas-
nansl. Kpome TOoro, Hanuuue JaHHOTO MOTHBA, OOYCJIOBUBILETO MPUXO
MIEHCHOHEPOB Ha ,,Hapomuslii ¢akynpTeT”, ABISETCS KOCBEHHBIM IMOKa3aTe-
JIEM TOTOBHOCTH 3THX JIIOACH aKTUBHO MpeoOpa3oBbIBATh CUTYAIMIO Ae(H-
UTa OOLICHMS, TAaK XapaKTepHYIO JJIsi JAHHOTO BO3PACTHOTO MEepUo/a.

TpeTbuM MO YaCTOTE BCTPEYAEMOCTH SIBIISIETCS HOMPEOHOCb 8 CAMOCO-
sepuieHcmeosanuy, Ha Hee ykazanu 11 denosek, uto cocrasuser 16,2%
(,,caMOCOBepILIEHCTBOBaHUE”, ,,[IOBBIIICHUE CBOET0 MHTEIJIEKTA, CAaMOJ0CTa-
TOYHOCTH, ,,0011Iee pa3BUTHE”, ,,IONYYUTh MYIPOCTH), UTO €Il pa3 IMoj-
TBEPXk/1aeT TOTOBHOCTh K M3MEHEHHUSM JIFOJIEH CTapIIEero MOKOJICHUSI.

Heckonpko 4yenoBek Takke yKas3ajlu Ha TO, YTO OHU MPHIUIH YYUTHCS Ha
,2HapoaHbiil pakynbTeT”, MOCKOJIbKY HCHBITHIBAIOT MOTPEOHOCTH B ,,CMEHE
NpUBBIYHON 006cTaHoBKK” (5 venoBek (7,4%)), camono3HaHuu (2 denoBeka
(2,9%)), xoTaT moMoub ApyruM JtoasMm (3 yenoseka (4,4%)).

Bueurnue npuyuHbl BKIIOYEHHUS B 00pa30BaTelIbHBIN Mpoliecc: a UMEHHO
,,[T0 HaTpaBJICHUIO OOIIECTBEHHON OpraHu3aiuu’, ,,lI0OCOBETOBAIN’ Ha3bl-
BaJIUCh JOCTATOYHO penko (5 venosek (7,4%) u 1 wenosexk (1,5%) cooTrer-
CTBEHHO).

Takum 06pa3zom, MPOBEIEHHOE MCCIEAOBAaHUE MO3BOJIET CACNATh CIEay-
IOLI[M€ BHIBOJIBI OTHOCUTEILHO MOTUBOB, TOOYIMBLINX JIFO/IEH TIEHCUOHHOTO U
MPEIEeHCUOHHOTO BO3PacTa BKIIOUUTHCS B 00pa30BaTEeIbHBIN MPOLIECC:

1. YyeOHas AeATEABLHOCTH CTApIIETO MOKOJEHUS MOJMMOTHBHUPOBAHA:
MPUCYTCTBYET JAOCTATOYHO INMPOKUN CHEKTP KaK BHYTPEHHUX, TaK U
BHELTHUX MOTHUBOB YUCHHUSI.

2. Hawubosee BbIpaXXEHHBIMH SIBJISIOTCS CJIEAYIOLINE TOTPEOHOCTH: TTO3HABA-
TeIbHBIE TOTPEOHOCTH, MOTPEOHOCTH B OOLIEHUH U MOTPEOHOCTH B CaMO-
COBEpPIIICHCTBOBAHUH.

3. ¥V caywmareneii ,,Haponnoro daxynprera” mpeoOnagaioT BHYTpPEHHHE
MOTHBBI yUEHUSI.

4. B uepapxuu y4eOHbIX MOTHMBOB JOMHUHUPYIOT TMO3HaBaTelbHbIE MO-
TpeOHOCTH.

5. Bmecrte ¢ Tem 6oablIy0 pojib UTPAET U TaKOW BHEIIHUM MOTHUB, Kak
NOTpeOHOCTh B OOIICHHUHU, MPUYEM JaHHBIH MOTHUB Yallle BCTpEYaeTcs y
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Jofiel IEHCHOHHOTO, YeM MPEANeHCUOHHOTO BO3pacTa, 4To 00yCIOBIEHO

CYXEHHMEM Kpyra OOILEeHHUs MO CIIe BBIX0/1a Ha TICHCHIO.

CoBepIlIeHHO OYEBUIHO, YTO AJANTHUPOBATHCS K YCIOBUAM OOy4YEHHUS
JOJKHBI HE TOJIBKO OOydarommecs MOXKHIIbIE JIIOAU, HO M cama CHcTeMa
oOyueHus JOJKHA OINpENeNIeHHBIM 00pa3oM agantupoBarbes Kk HUM. Heoo-
XOJUMO, YTOOBI METOIbl, (OpMBI U colepkaHuE OOy4YEHHS OTpakajau
cneuu(uKy KU3HEHHOTO ONbITa, 0COOCHHOCTH BOCIPHATHUS MaTepualia u
(hopMUPOBaHUS HOBBIX YMEHUN U HABBIKOB Y MOMKHUIIBIX JIFOACH.

BaxXHO y4HTBHIBaTh, YTO MOXKHUIOW YEITOBEK, KOTOPHIA BKJIIOUAETCS B
nporecc o0pa3oBaHus, €CTECTBEHHO, TPUBHOCUT B HETO CBOW >KM3HEHHBIN
OTIBIT, MUPOBO33pPEHHUE, LIEHHOCTH, a TAK)KE€ T€ YMEHHUS U HABBIKH, KOTOpPbIE
CIIOXKUITUCH Y Hero paHee. HoBble U mpoluibie 3HaHUS MOTYT HAXOAUTHCS B
Pa3HbIX OTHOILIEHUSAX: OHK MOTYT BXOAHMTH B IPOTHBOPEUHE, JIUO0, HA00OPOT,
JIOTIOJHATH, 00Oramars Apyr Apyra, CHHTE3UPOBaThCs, obOneryas mporecc
yueHus. [loaToMy HOBBIE 3HAHHS JOJKHBI ObITH JOCTATOYHO apTyMeEH-
TUPOBAHHBIMH, YO TUTEILHBIMHU, 1I0KA3aTEIbHBIMU, COAEPKATH alleIUIALNIO K
chopMupoBaBmIUMCS IIEHHOCTSAM, YTOOBI OBITH MPUHATHIMHU TOXHUIBIM
YEJIOBEKOM.

B cBs3u ¢ 3TMM 0c000 OCTPO B MOXKHIJIOM BO3pacTe BCTAeT mpobiema
BHYTPEHHEH COITACOBAHHOCTH JIMYHOCTH, KOTOpPas BBICTYNAET KaK Ba)KHE-
Hmuil GpakTop NMCHUXMYECKOTO 3/10pOBBSA YEJIOBEKAa B CHCTEME CYOBEKT
cyObeKTHBIX OOpa3oBaTelnbHBIX OTHOIIEHUU [6]. [Ipuunna ncuxonoru-
YECKOro HaIpsKEeHUsI, CBI3aHHOTO ¢ 00pa3oBaTeIbHBIM MPOIECCOM, KaK
ormevaroT CyxoOckas u boxko [7]., MOTYT Takxke (OKyCHPOBaTbCS BOKPYT
HEY/IOBJIETBOPEHHOCTHU JBYX BaXKHBIX JJISI MOXKWIBIX JIFOJIEH MOTPEeOHOCTEN:
NOTPEeOHOCTU JOCTHKEHHS TEX IIeJIed, KOTOpble CTUMYJIMPOBAIN UX y4acTue
B 00pa3oBaTeilbHOM IMpolecce; M MOTPEOHOCTH B ICUXOJOTHYECKOM
KoM@opTe, B 3aLIUILEHHOCTH OT CUTYalluH, yrpOXKarOIIMX YyBCTBY COOCTBE-
HHOTO JI0CTOMHCTBA, MOTPEOHOCTH B YBAKCHUH M IPU3HAHUU UX JTMYHOCTHOU
3HAYMMOCTH, [IEHHOCTH HMX OIbITa U 3HAHUU.

Takum 00pazoM, BO3HHUKAET HEOOXOMMMOCTh (POpMUpPOBaHUs OE30TacHO-
CTH 00pa30BaTEILHON CpeJIbl, KOTOPasi BO MHOTOM MOXET OBbITh oOecrieueHa
3a CYET CIEIHUaJIbHOTO TCHUXOJOTHMYECKOTr0 COMPOBOXKICHHUS Ipoliecca
00yueHUs TOKHIIBIX JTFOICH.

Ha nam B3rnsa, B JaHHOM KOHTEKCTE OONBIION MOTEHIMANl €CTh Y
MO3UTUBHOH IICUXOTEpanuu, aBTopoM Kotopoil siBisierca Hoccpar Ilezemku-
aH [4]. JlaHHBII TOIXO/ MTO3BOJISIET PeNIaTh MPOOIEMbI PA3IHYHOTO YPOBHS U
pa3Horo Xapakrepa.
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[To3uTuBHAs ncuxoTepanus, Kak UTOT HHTETpallii Pa3IMYHbIX OAX0A0B,
peanu3yeT KOHIEHIHIO CTPEMIICHUS K TOCTHXKEHUIO LETOCTHOCTU KIIMEHTA.
Tpems 6a30BbIMU OCHOBAaHHUSIMH MO3UTUBHOMN MCUXOTEPAITHH SIBIISIOTCS:

« TO3UTUBHBIN MOAXOJ, ONPECHSIOMNN HAJEKAy Ha MEPCIEKTUBHBIC

KU3HEHHBIC TUIAHBbI;

« CcOamaHCUPOBAHHOCTb MEPBUYHBIX U BTOPUYHBIX CIIOCOOHOCTEI;
« TMATHCTyNEHYaTasl MOAEb TeParuH.

[TepBoe 6a30Bo€ OCHOBAaHHUE ONMPEAEIICHO B PyClie TYMaHUCTUYECKOM mapa-
JUTMBbI, TaK KaK MO3UTUBHOE TPAKTOBAaHHE MPOOJIEMbI BO3MOXKHO HpHU
abCOJIIOTHOM Bepe B pecypchl KIMEHTAa M MPH MOCTPOCHUU MOMOTAOIIUX
OTHOLIEHUN MEXAY KIMEHTOM M crenuaiucTtoM. Hanexaa Ha KOHCTPYK-
THBHOE pa3pelleHrne KOH(IMKTa C OMOpod Ha CBOW pecypc U MO3UTHBHOE
TpaKkTOBaHHE MPOOIEMbl MOTUBHPYET KJIMEHTa HA IMOCTPOCHHUE MEPCIEKTUB-
HBIX KHU3HEHHBIX IJIAHOB U MOUCK MyTEH UX TOCTUKEHUS.

bananc mepBUYHBIX M BTOPUYHBIX CIIOCOOHOCTEH 00ecneynBaeT BO3MO-
AKHOCTbh KOHCTPYKTHBHOIO pa3pelieHnsi BHyTPEHHEr0 0a30BOro KOH(INKTa B
paMKax CTpPEeMJIEHHUs K JIMYHOCTHOM nenocTHocTH. [Ipu 3TOM mepBuuHbBIE
CIIOCOOHOCTH ONPEACHSAIOT CMBICIbI, KU3HEHHBIE 1I€U, BTOPUYHBIE —
obecrneunBaloOT MOUCK MyTed MocTkeHus 3TuxX nenell. Ecnu ects Gananc
COOTBETCTBHSI MEPBUYHBIX U BTOPUYHBIX CIIOCOOHOCTEH U HEOOXOIUMBIi
YPOBEHb UX Pa3BUTHS, TO 3TO 00ECHEUMBACT FAPMOHUYHOE OTHOIICHHE C
MHPOM, CIIOCOOCTBYSI COLIMATLHO-TICUXOJIOTUYECKON afanTaluy KJIMEeHTA.

PaccornacoBanue mepBUYHBIX U BTOPUUYHBIX CIIOCOOHOCTEH BEAET K
KOH(JIMKTY, KOTOPBIH MOXET MposBIiAThCS B 4 cdepax uepes: ,,1. Teno
(mocpeactBom omyieHus). 2. JesareabHOCTh (OCPENCTBOM CO3HAHUS). 3.
Kontaktel (mocpeactBom Tpanuuuit). 4. @antasuio (MOCpPeICTBOM HUHTYH-
un)” [6, ¢.30]. KoHcTpykTHBHOE paspelnicHre KOH()IMKTA MpeAronaracT
rapMOHHYHOE UCIIOJIb30BaHUE BCEX YeThIpeX cdep. ,deTripe chepbl MOT00HbI
BCA/IHUKY, KOTOPBIA IEJIECYyCTPEMIICHHO (AESITeNIbHOCTh) JBUTACTCS K LIEJU
(panTazus). [Ans aTOoro emy Hy>KHa XOpoIlasi, yXoKeHHas Jouaab (Teno), a
Ha clly4dail, €Clii OH C Hee€ yIaIeT, IOMOIIHUKH, KOTOPbIE TOMOTYT IOJHSATHCS
(KOHTaKThI). DTO 03HAYACT, YTO TEPANUs HE JOJKHA OTPAaHUYMBATHCS OAHOMN
o0J1acThl0, HAaIPUMEp, BCAAHUKOM, a JOJDKHA MPUHUMATh BO BHUMAaHUE BCE
yuactBytomue chepsr” [5, ¢.31-32]. JlomuHupOBaHUE OJHOW U3 BhIIICYKa3a-
HHBIX c(hep MPUBOIUT K HAPYIICHHIO OajaHca.

CrpemiieHus k cOasaHCUPOBAHHOMY 00pa3y *KU3HU, CBS3aHHBIE C YMEHH-
aMH KiaueHTa 3¢ @exTuBHO nepepadaThiBaTh KOHGIMKTBI BO BCEX UYETHIPEX
cepax Mo3BOJsET €My rapMOHU3UPOBATh B3aMMOOTHOILEHUS C MUPOM C
Y4€TOM CBOMX LIEHHOCTHBIX MO3HIIUIL.
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MexaHu3M caMOpa3BUTHS peaju3yeTcss Ha OCHOBE ISTU CTyNeHYaToOn
MOJIEJIM TICUXoTepanuu: 1 - cTyneHb HaOMIOACHHU U AUCTAaHIIUPOBAHUS, 2 —
WHBEHTapHU3a1us, 3 — CHTyaTUBHOTO of00penus, 4 — Bepbanuzanus, 5 — pac-
mupenue menei. Jloruka Mo3UTUBHOIO MOAXOJA SIBISIETCS CUCTEMOOOpa-
3YIOLIEH CoJlepKaTenbHOM KOMITOHEHTOM 3TOM Monenu. Ha kaxxnoi cTyneHu
MOTYT OBITh MCIOJIb30BAHBl METOMBI U MPUEMBbI PA3IMYHBIX IICHXOIOTHYEC-
KHX MOAXOA0B, HO UX pedieKcus MPOU3BOAUTCS B €UHOU JOTHYECKON
uernouke. MHbIMU clioBamMH, MATH CTyNeHYaTas MOJENb SIBJISETCS MILIIOC-
Tpalue CHCTEMHOCTH TTO3UTUBHOM TICUXOTEPaIUH.

Taxum 06pazom, MO3UTHUBHAS ICUXOTEPAIHS, IBISSACH IPUMEPOM MOJHUIA-
paaurMajgbHOCTU U MOJIMMOAAIILHOCTH B MCUXOTEPANIeBTUYECKOW TEOpUU U
MPaKTUKE, COXPAHSIET CUCTEMHOCTb U 00€CTIEYMBAET CTPEMIICHHE KJIMEHTOB K
JUYHOCTHOU II€JOCTHOCTH U TaPMOHM3ALMHU UX OTHOLICHUN C BHELIHUM
MUPOM. JIOCTOMHCTBOM HO3UTHBHOM MCUXOTEpAIMH SIBISIETCS €€ DKOJIOTH-
YHOCTbh ¥ BO3MOXKHOCTH €€ MCIOJIb30BaHMs KaK B MHIUBHAyaJIbHOM, TaKk U B
rpynmnoBoii pabore.

JUsist BBISIBJICHUS TCUXOJOTHYECKHUX MPOOJIeM MOXKHUIIBIX JoAel, oOyua-
omuxcs Ha ,,HapogHoM ¢akynsrere”, HaMu OBLJIO MMPOBEICHO UCCIICIOBAHNE
B KOHTEKCTE MO3UTHUBHOTO Moixo1a. OmpoiieHo 45 pecroHAEHTOB B BO3PACTe
ot 60 1o 72 net. U3 Hux 36 xeHuuH 1 9 myxxunH. CiiegyeT Noa4epKHyTh, UTO
ciymarenn HaponHoro gakynsreTa — 310, 0€3yCI0BHO, AKTUBHBIE MOKUJIbIE
JIIO/IM, KOTOPbIE UIIYT BapUAHTHI IPUMEHEHUS CBOETO OIbITa, YTO CBUACTEI-
BCTBYET O HAJIWYUMU y HUX pecypcoB s pa3Butus. McciegoBanue
MPOBOAMIIOCH € TOMOUIbIO ,,J{nddepentnanbHO-aHAIUTHYECKOTO OTIPOCHUKA
(AO)”, mo3BOJISAIONIETO BBISIBUTh YPOBEHb PAa3BUTHS MEPBUYHBIX U BTOPU-
YHBIX CIMIOCOOHOCTEH, MPOOIEMHBIE 30HBI U CITOCOOBI pa3pemieHus KOH-
(GIUKTOB.

Pe3ynbrarel TecTHpOBaHUS MTOKa3aIH, YTO 68%0 MOXKUIIBIX JIFO/ICH UCTIBITHI-
BalOT Ae(PUIUT MEepBUYHBIX CIMIOCOOHOCTEH, UTO SIBISIETCS MOKa3aTelieM
po0JIeMbl SMOLIMOHAIBHOTO B3aUMOJICHCTBUS C COLUAIBHBIM OKPYKECHUEM.
23% UCTBITHIBAIOT JAS(PUIIUT BTOPUYHBIX CIIOCOOHOCTEH, 3TO CBUICTEIIb-
CTBYET O 3aTPyJAHEHUX B JOCTHKEHUH NOCTaBIEHHBIX 1enel. U Tonbko y 9%
cOalaHCHPOBAH YPOBEHB Pa3BUTHS IEPBUUYHBIX U BTOPUYHBIX CIIOCOOHOCTEH.

HaubGonee tunuunbie npoOneMHbIe 30HBI, KOTOPbIE OBLIM BBISIBICHBI Y
OTPOILEHHBIX — 3TO TaKue T'MNepTpOoUpPOBaHHBIE KayecTBa KaK COBECTIIHU-
BOCTb, 00513aT€IbHOCTb, YCEPANE, BEPHOCTb, TEPIEHHUE, YTO MOXKET CBHUJE-
TEJIBCTBOBATH O JAe(PUUUTE aBTOHOMHOCTH, 3aBUCUMOCTH, CKJIOHHOCTH
MOYMHATHCS YYXKUM pelieHusM. B coueraHuu ¢ BBICOKUMHU OajzaMu 10
HIKaje ,,HaJekaa, ONTUMU3M” JaHHbIE OCOOCHHOCTHU MPUBOAAT K TOMY, YTO
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MOKHWJIbIE JIFOJU BUAST UCTOYHUK YIYyUIICHHS KauecTBa CBOEH KU3HH BO
BHEILIHUX COLMAIBbHBIX (PaKTOpax, MPUHUMAS MOAYUHEHUE TUIePy KaK HOPMY
KHU3HU, UILYT Y HETO MOICPIKKY.

HccnenoBanue moarBepamwio akTyajdbHOCTh MPOOJIIEMBbI IOMCKA CMBICIIA
JKU3HU NI TIOXKUJIBIX JItofiel. B wacTHOCTH Ha 3Ty mpoOiieMy ykasano 43
YeJioBeKa, 4yTo coctasisier (95,6 %). OqHako penieHue 3Ton 3a1a4l pa3BUTUS
3aTpyJHEHO, MOTOMY YTO B Ka4€CTBE OCHOBHBIX CTpAaTErdil COBIAJaHHS C
KOH(JIMKTOM BBICTYHAlOT OETCTBO B ACSATENBHOCTh U YXOJl OT pPeajJbHOCTH B
o0nacTth (haHTa3UM.

[IpoBenenHoe uccnenoBaHue MO3BOJIWIO ONPEACIUTh OCHOBHBIE Hampa-
BJICHUS TICUXOJIOTMYECKOM MOAECPKKU OKUIIBIX JIIOJIeH B paMKax o0pa3zoBa-
TenpHOro nporecca Ha HapogHom dakysbrere: 3T0 KOppeKIMOHHAs paboTa ¢
SMOLMOHATIBHON cepoit, 3T0 00yueHHe KOHCTPYKTUBHOMY pa3pelIeHHI0
KOH(IIMKTOB B YeThIpeX chepax (Teno, NesATeNbHOCTh, KOHTAKTHI, (PaHTa3HH),
3TO pacUIMpEeHHe MHUPOBO33PEHUECKHX TI'paHHI], crocoOcTByomiee Oomee
KOHCTPYKTHBHOMY THOMCKY CMBIC]IAa XKH3HU, 3TO pedrexcusi cOOCTBEHHBIX
pPECYpPCOB C LENIbIO MPUHATHS OTBETCTBEHHOCTH 3a CBOIO JKHM3Hb M MOCTPO-
€HHE MEePCIEKTUBHBIX )KU3HEHHBIX TIaHOB.

Takum 00pa3oM, UCIIOIB30BaHUE TEXHOJIOTUH O3UTUBHOTO MOAXO0a MpU
OKa3aHUU COIMAIbHO-TICUXOJOTUYECKOM TMOMOIIM TOXKUIBIM JIFOJSIM UMEET
LEeNIBIA psiJl MPEUMYIIECTB: OHA PEealu3yeT KOHIENIUIO CTPEMIICHHUS K
JOCTHKEHUIO LIETIOCTHOCTH YenoBeka. L{enocTHOCTh yenoBeka onpeaensercs
rapMOHHM3alMeil pa3BUTHUS MEPBUYHBIX M BTOPUYHBIX CIOCOOHOCTEH U
KOHCTPYKTHUBHBIM pa3pelieHneM KOH(QIUKTOB B 4YeThIpex cdepax: Teno,
JeSITEIbHOCTh, KOHTAKThI, (panTa3us. [lo3uTuBHAS ncuxoTepanus UMeeT Kak
JUarHOCTUYECKU, TaK U ICUXOTEPANEBTUUECKUNA MHCTPYMEHTApPUNA, YTO
MO3BOJISIET CIELHUAIUCTY AEHCTBOBATh B €JUHOM JOTHKE. Pe3ynbrarhl
JUArHocTUKU Ha ocHoBe JAO sBISAIOTCS OCHOBAaHMEM KOHKPETHU3ALHUHU
COZIEp>KaHUs KaK IPyINIOBOM, TaK U UHIUBUAYAJIbHOU PabOThl C MOXKUIBIMU
moabpMu, oOyyarorumuca Ha Haponnom ¢akynperere.

[IpoBeneHHBIN aHAIN3 TEOPUU U MPAKTUKU OOY4YEHHUs MO3BOJISET HAM
C/IeNaTh CIENYIOUINE BHIBOIDI:

1. Cneunduxa MUCroNb30BaHMUsI WHHOBALIMOHHBIX TEXHOJOTHUU B MPAKTHUKE
HEMpPEPBIBHOTO 00pa30BaHus JOKHA OMPEACNISITHCS UCCIEI0BAHUSIMU
peanbHbIX MPoOsieM 00yYaroIIUXCs.

2. Yd4eT BO3pacTHBIX 0COOCHHOCTEM, Ieeii, MOTUBAIIMN YUCHUS TIO3BOJISICT
ru0Ko pearupoBarTh Ha 3alpoc ayJUTOPUHM U BBIOMpATh Hambosee
a¢hpexTuBHBIE 00pa30BaTEILHBIC TEXHOIOTHH.
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3.

B wacTHOCTH, pu mpodeccHOHaTbHONW MOJATOTOBKE CIEIHAJHCTOB
couuanbHOM ceprl HanOomee FPPEKTUBHBIMHU SIBIAIOTCS PEIEKCUBHbBIE
TEXHOJIOTUU, TOCKOJbKY OHHM IMO3BOJAIOT PELIUTHh LEIbId KOMILIEKC
MeJaroru4ecKux M MCUXOJIOTUYECKUX 3aJad: CIMocOoOCTBYIOT (opMuU-
pOBaHUIO NPO(ECCHOHATBHBIX KOMIETEHLHH, BHYTPEHHEH MOTHMBALUU
YYEHUS] U COLUUATbHOW aKTUBHOCTHU CTYIEHTOB, a TAaK)KE SBISIOTCS
310pOBbecOEperaIuMy, TO3BOJSAIOT Pa3BUBATh YHHUBEpPCAJIbHbIC IS
Ipolecca caMoOpa3BUTHs CIIOCOOHOCTH.

Ha Haponnom daxynbrere 00y4aroTcsi MOXHIIbIE JIIOAU C SIPKO BBIpaxke-
HHOW BHYTPEHHEH MOTHBaLMEll ydeHUs, UX IpoOJIeMbl HOCST JUYHO-
CTHBIA XapakTep W CBS3aHbl NPEUMYIIECTBEHHO C ajamnTaiueid K
MEHCHUOHHOMY Bo3pacty. [loaToMy Ha mepBbId MJIaH BBICTYINAaeT HEOO-
XOJIMMOCTb MCUXOJIOTMYECKON MOAIEPIKKH, COTPOBOXKICHHS CIyIIaTeeH.
B nannom cnyuae nambonee 3(pPEKTUBHBIM SBISETCS MO3UTUBHBIN
MOJXO0J, KOTOPBI MO3BOJISIET TapPMOHU3UPOBATh Pa3BUTHE NMEPBUYHBIX U
BTOPUYHBIX CIIOCOOHOCTEH, CIIOCOOCTBYET aKTUBU3ALMHU MUMEIOLIUXCS Y
MOXKHWIBIX JIIOJe BHYTPEHHUX PECYpPCOB U KOHCTPYKTHBHOMY paszpe-
LICHUIO KOH(JIUKTOB.
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H.b. I'pebenukosa, B.B. Jlemumn

OCOBEHOCTH MHOBATHUBHIMX TEXHUKA YV
OBPA3BOBABY PA3JIMUNTUX CTAPOCHUX I'PYIIA

Pe3ume: Y uianky ce aHaiau3upajy 0COOEHOCTH MHOBAaTUBHUX TEXHHUKA Y
CHUCTEMY KOHTUHYHpPaHOT 00pa30oBama, y 3aBUCHOCTH 01l 0cOOMHA CTyAeHaTa - Oyay-
hux cTpydmaka 3a COLMjallHA pajl, Kao U HUXOBa MOTHBAILIMja 3a yuewme. AHalu3a
BPEIHOCTH je MoKa3ajla HEeOMXOJHOCT pe(dIeKCHBHUX 00Pa30BHUX TEXHHUKa ca
eJeMeHTUMa MoJeloBama yinora. [loceOHa nmaxma je mocBeheHa xopuinhemy
TaKBUX TEXHHUKA y 00pa30Bamy OApacInX KOjHUMa je HEeOMXOAHAa ICUXOJIOMIKa moMoh,
na 6u ce o6e30enmna mo3uTUBHA atMocdepa mehy cryneHTuMa. OOnMULIM TakBe
nomohu pa3marpajy ce y nporpamy “Hapoanor dakymnrera‘.

Kibyune peun: OOpazoBame oIpaciux, NpohecHoHaIHO 00pa3oBame CTPyU-
BaKa y 00J1acTé COLMjaIHOT paja, HHOBAaTHUBHE TEXHUKE, pedekcuBHe 00pa3oBHE
TEeXHHUKE, TO3UTUBAH MPUCTYII

N.B. Grebennikova, V.V. Lemish

SPECIFIC FEATURES OF INNOVATORY TECHNIQUES
IN THE EDUCATION OF DIFFERENT AGE GROUPS

Summary: The article analyzes the specific features of innovatory techniques in
the system of continuous education depending on the characteristics of students - fu-
ture specialists in the sphere of social security and their study motivation. The analy-
sis of values has shown the necessity of reflexive educational techniques with the el-
ements of role modeling. The special attention is paid to the use of such techniques
in the education of elderly people who need psychological help to provide positive
atmosphere of students. The forms of such help are discussed in the program for a
public faculty.

Key words: Education of elderly people, professional education of specialists in
the sphere of social service, innovatory techniques, reflexive educational techniques,
positive approach
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